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APRESENTACAO

Adriana Barroso de Azevedo

Coordenadora Nacional da Educa¢iao Metodista

O mundo contemporaneo tem atravessado diversas transformagoes
sociais, econdmicas e politicas elanca suas raizes no plano das mentalidades
e, sobretudo, na cultura. O progresso e invengodes articuladas ao uso
da tecnologia, por vezes, rebaixam as pessoas a categoria de “objetos
coisificados” em suas relagdes com o meio.

Nesse cenario, apresentamos a Colecdo Pesquisa Narrativa que
problematiza a presenca e a importancia das narrativas nos contextos
cotidianos de vida, pesquisa e educa¢ao, entendendo que esses espacos
sao indissociaveis.

Nesses espacos de vida, as pessoas experienciam e narram
os acontecimentos. O narrar, além de ser uma experiéncia humana
intrinseca, possui o potencial incrivel de conectar as pessoas consigo
mesmas e com 0s outros.

As narrativas, historias de si, historias de vida e autobiografias sao
movimentos preciosos, pois, as experiéncias contidas nelas extrapolam
o pessoal e o coletivo, indo além. Trafegam pelo passado, presente e
futuro e promovem o protagonismo do vivido, quando refletido pelo
sujeito que narra. “Uma narrativa molda ndo apenas um mundo, mas
as mentes que procuram lhe dar significado” (BRUNER, 2014, p. 36).

Buscamos, nesse Volume 1, explicitar as ideias que fundamentam
metodologicamente as pesquisas que desenvolvo: as minhas proprias;
de orientandos de mestrado e doutorado e discentes das disciplinas
de Dimensoes Epistemoldgicas e Metodologicas da Pesquisa
Narrativa; Pesquisa (Auto)Biogréﬁca e Educacio; e Pesquisa Narrativa
Epistemologias em Construgdo. Todas no ambito do Programa de Pds-
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Graduacio em Educacido da Universidade Metodista de Sdo Paulo, onde
atuo como docente permanente desde 2011.

Bruner (1915-2016), é um dos autores que me inspiram nessa
jornada em busca de um caminho formativo para o desenvolvimento de
pesquisas académicas. Para ele, “a autoconstrucao é, no fim das contas, o
nosso principal meio para estabelecer nossa singularidade, e uma breve
reflexdo deixa claro que nds nos distinguimos dos outros comparando
nossos relatos com os relatos que os outros ofereceram sobre si mesmos”
(BRUNER, 2014, p. 76).

O autor menciona que contar aos outros sobre nés mesmos nao
é uma tarefa facil, e expressa que “o eu também ¢é o outro”. Saber de si
e se autoconhecer é condi¢do propicia para se viver bem, e ndo temos
consciéncia de quem somos senao quando nos narramos.

A narrativa de si tem efeitos observados nas ciéncias sociais,
na midia, na literatura e nas praticas de formacao, e continuam se
destacando até os dias atuais, vislumbrando que esse movimento néo é
passageiro (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 33).

Marie-Christine Josso (2010), reitera que, durante a vida, nds
experimentamos vivéncias que s6 atingem o status de experiéncia
no momento em refletimos sobre o que passou e o que nos tocou,
percebendo e observando o que sentimos.

O ato de narrar-se destaca o processo da atividade biogrifica,
remetendo pessoas a operagdes intelectuais, comportamentais e
verbais que as fazem refletir sobre sua experiéncia e sua a¢ao, pensando
em tempo e espaco das experiéncias vividas. Essa busca pela narrativa
de experiéncias e de vivéncias, possibilita uma revisio do plural,
da interagdo da pessoa no mundo, respeitando sua particularidade
(JOSSO, 2010).

Antonio Novoa e Matthias Finger (2010, p. 28) mencionam que
“as historias de vida constroem-se em uma perspectiva retroativa (do
presente para o passado) e procuram projetar-se no futuro; a formagao
deve ser entendida como uma tomada de consciéncia reflexiva (presente)
de toda uma trajetéria de vida percorrida no passado” (NOVOA;
FINGER, 2010, p. 28).

Os autores apontam para duas func¢des principais do método
biografico: a investigagdo; e a formagdo. Segundo os autores, essas



fungdes se constituem como “dois eixos fundamentais de qualquer
projeto de formagao de formadores” (NOVOA; FINGER, 2010, p. 28).

“A reflexdo biografica permite, portanto, explorar em cada um de
nods as emergéncias que dao acesso ao processo de descoberta e de busca
ativa da realizagdo do ser humano em potencialidades inesperadas”
(JOSSO, 2010, p. 63). Portanto, essa reflexdo permite o processo
ininterrupto de “caminhar para si” (JOSSO, 2010).

Paul Ricoeur (1991) afirma que o registro autobiografico textual,
¢ uma escrita sujeita a diferentes interpretacdes e que depende da
Optica de cada leitor. O registro da experiéncia leva o pesquisador e o
pesquisado a significarem a experiéncia a cada leitura, interpretagdo e
reinterpretacao.

Para Ricoeur “a experiéncia vivida, como vivida, permanece
privada, mas o seu sentido, a sua significagdo, torna-se publica. A
comunica¢aoé,desse modo,asuperagaodaradical nao comunicabilidade
da experiéncia vivida enquanto vivida” (RICOEUR, 1991, p. 28).

Dessa forma, no decorrer da Pesquisa Narrativa e em suas diversas
etapas, ¢ fundamental que se possa compreender a experiéncia vivida e
compreender a si mesmo como agente da propria histéria.

A Pesquisa Narrativa, nos moldes de Michael Connelly e Jean
Clandinin (2011), é considerada um método de investigagdo e o proprio
fendmeno a ser investigado. Configura-se como método por ter em
seu cerne a capacidade de transmitir significado, valor e intengdo por
nods seres humanos que carregamos em nossa esséncia a habilidade de
contar histdrias, sendo nds os proprios protagonistas delas. Ao fazermos
isso, compartilhamos como experimentamos o mundo, o que nos dizem
dele e o que achamos de nds mesmos.

Como docente, percebo que, para avangar em pesquisas e reflexoes
sobre a educagdo, ¢ fundamental escolher uma abordagem ou um método
que se aproxime das pessoas, que me permita compreendé-las e que
devolva a elas algo positivo, potencialmente transformador em sua vida.

Minha experiéncia como pesquisadora e formadora tem sido
motivada pelo desenvolvimento de pesquisas alicercadas na Pesquisa
Narrativa que tem como cerne a experiéncia humana e a concepgao
de educagio.
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PREFACIO

Vitor Chaves de Souza
Professor na Pés-Graduacio da
Universidade Federal da Paraiba

Diante dos métodos de pesquisa mais tradicionais, no ambito do
aperfeicoamento das pesquisas qualitativas, a Pesquisa Narrativa remonta
estudos consagrados e reflexdes fundantes na histéria do pensamento
Ocidental. Evidentemente, o inicio da proposta em Clandinin e Connelly,
com a publica¢do de Narrative Inquiry: Experience and Story in Qualitative
Research (em portugués, “Pesquisa narrativa: experiéncia e histéria em
pesquisa qualitativa”), apesar da marca académica ainda inacabada, ndo
deve, diretamente, nem depende, daquilo que foi, até entdo vigente no
mundo das investigacdes em Ciéncias Humanas. Entretanto, os proprios
autores fazem-se valer da importancia de seus antecessores em busca de
uma originalidade ao mesmo tempo histdrica e epistemologica.

Nesse sentido, ndao é por acaso que Clandinin e Connelly
declararam a influéncia de John Dewey, filésofo e psicanalista, em um
fundo comum de questdes e inquietacdes para além das motivagdes
docentes iniciais. Evidentemente, na década de 80, com os estudos de
Mark Johnson e Alasdair MacIntyre, ganhou ascensdo um interesse
particular no campo do conhecimento individual de professores e a
formagao tanto de educandos quanto de educadores.

Clandinin e Connelly procuraram entender o chamado
“conhecimento préatico pessoal’, em outras palavras, a natureza do
ensinar. Ao pensarem as condi¢cdes de aprendizagem de alunos e a
formagdo docente envolvida no processo, os autores encontraram em
John Dewey a inspiragdo para trabalhar a experiéncia individual como
a chave interpretativa das diversas pesquisas possiveis. E a partir dessa
noc¢do de experiéncia, tdo cara as correntes filoséficas de seu tempo,
que se tornaram realizaveis perspectivas voltadas as questdes proprias



de diferentes idades e fases da vida. A sensibilizagdo da experiéncia,
portanto, possibilitou ndo apenas aos docentes um alargamento de suas
reflexdes como, também, o alcance individual de cada pessoa envolvida
no processo educacional. Eis a originalidade potente da Pesquisa
Narrativa no contexto final do século XX.

Um estudo mais meticuloso da palavra “experiéncia’ (em
alemdo, Erfahrung) mostrara a sua presenca significativa na Filosofia
Contemporéanea, comum a varios pensadores herdeiros da Filosofia da
Vida e da Teoria dos Valores: correntes filoséficas dominantes no inicio
do século XX, em contexto europeu. Ambas as correntes servem como
base para a histdria do existencialismo e da fenomenologia. A Filosofia
da Vida (al. Lebensphilosophie), inspirada sobretudo em Friedrich
Nietzsche (como também em Schelling e Schopenhauer), critica, a rigor,
a histdria da filosofia e, consequentemente, os seus pressupostos, tendo
como originalidade a prioridade do conceito de vida para o filosofar.

Perguntar pelo significado, valor e propdsito da vida fazia da vida
o principio inegociavel a toda e qualquer atividade fundamentalmente
filosdfica. Nietzsche, até entao, foi quem empregou criticas as formas
filosdficas operantes em seu tempo, formando, assim, uma espécie de
antitese normativa para pensar a vida em todas as suas instancias e
determinagdesnolugardeumapretensdoracional. Incluirno pensamento
filosdfico outros aspectos ndo acolhidos pela racionalidade, tal como o
corpo, as sensagdes, a arte e, principalmente, todo o dinamismo que
advém da vida, possibilitou uma filosofia dinamica capaz de interpretar
0 aspecto irracional e as ambiguidades da existéncia. E nesse contexto
em que a nogao de experiéncia, tdo cara a Pesquisa Narrativa, é assumida
como pressuposto para toda e qualquer reflexao.

A Teoria dos Valores também participa do mesmo periodo
e dos mesmos interesses: fundada na critica aos valores de Kant e
Hegel, a Teoria dos Valores assume para si a decadéncia dos valores.
Isso significa que os modelos, até entdo valorizados tanto de filosofia
quanto de ciéncia, deveriam ser questionados para o bem do moralismo
e de qualquer investigacdo cientifica. Os valores em questdo sdo
desde os monetarios, das mercadorias, até os valores educacionais ou
religiosos que organizam e regulam as relagdes sociais ou validam um
determinado conhecimento para além da propria organizagdo social.
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Wilhelm Windelband e Heinrich Rickert, expoentes da Teoria dos
Valores, trabalham com uma interpretagdo da moral e uma critica aos
valores para que o ser se manifeste. Tanto a Filosofia da Vida quanto a
Teoria dos Valores participam da evolu¢ao da filosofia, assim como a
Pesquisa Narrativa antecipa a evolu¢ao da pesquisa em Educacao que
ainda esta por vir.

O progresso notavel e a providéncia investigativa da Pesquisa
Narrativa permitem ao académico um novo salto na pesquisa.
Considerando a narrativa como base tedrica, a pesquisa se modifica
ao contemplar um aspecto, até entdo, deixado para fora dos muros
académicos: a experiéncia de agentes envolvidos tanto na abordagem
quanto no estudo de um determinado tema, assunto ou tese. A Pesquisa
Narrativa se coloca nas fronteiras. Aqui, na esteira de Heidegger, quando
ele interpreta os filésofos classicos, pensamos na fronteira ndo como o
lugar onde algo termina e outro algo comega, mas, como a possibilidade
de uma presenga original. A “vida nas fronteiras’, como escrevem
Clandinin e Connelly, pede pelo elemento da experiéncia como motivo de
formagdes fronteiricas. E a experiéncia que articulara textos e contextos,
pessoas e grupos, agdes e interagdes. A experiéncia, tratando-se de
Educagdo, é a experiéncia adquirida na vida; vem do alemao Erfahren,
verbo, “aprender”, “experimentar”. Trata-se de uma experiéncia geral e
universal, externa e perceptivel como o lugar em que algo se faz presente.
A Pesquisa Narrativa inicia-se pela experiéncia e alcanca a vivéncia. Do
alemao Erlebnis, a vivéncia diz respeito a emog¢do em uma experiéncia:
vem de Leben, “vida’, e de Erleben, “vivenciar”. Essa noc¢do de “vivéncia”
aparece nos textos de Wilhelm Dilthey e é traduzida pelo filésofo Ortega
y Gasset ao espanhol. A nogdo de experiéncia e, principalmente, de
vivéncia formam a base epistemoldgica da Pesquisa Narrativa.

Segundo Dilthey, o pai da hermenéutica contemporanea,
toda atividade reflexiva em Ciéncias Humanas estd em constante
inacabamento. Ao pretender uma Ciéncia do Espirito geral para as
Ciéncias Humanas no inicio do século XX, Dilthey, curiosamente, nunca
concluiu as proprias obras. Para ele, a hermenéutica (na qual, a meu ver,
a Pesquisa Narrativa surge e ganha um estatuto epistemoldgico) é uma
tarefa em constante atuac¢do e construgao.

Em suma, todo trabalho em Ciéncias Humanas é, necessariamente,



uma tarefa acontecendo (énfase no gertindio). A natureza dahermenéutica
e, portanto, da Pesquisa Narrativa, é uma natureza inacabadae incompleta.
Denunciam a maior ambiguidade de outras metodologias: ao concluir
uma pesquisa, encerra-se e divide-se o objeto de sua realidade. Motivado
por Dilthey, podemos inferir o inacabamento como a condigdo prépria
de todas as Ciéncias Humanas, porque ¢ justamente o inacabamento
que permite haver Ciéncias Humanas. Em outras palavras, s6 ha
interpretagdes, diferentes pontos de vista somando na vista de um ponto
e dialogo, despertando novos pontos de realidade, porque as Ciéncias
Humanas procuram, a todo custo, explicar e compreender a realidade e
as diferentes condi¢des humanas.

De fato, qualquer abordagem reflexiva sobre o mundo nao pode
ser concluida, muito menos pode concluir o mundo em uma descrigdo
completa e geral. Nao hd como concluir um processo reconstrutivo
de uma época, a visdo de mundo de um tempo: o maximo que
podemos fazer é ressignificar uma época, um contexto e um texto.
Tal ressignifica¢ao, além do tempo, procura ampliar o proprio tempo
sem esgota-lo. Eis, portanto, a originalidade e a poténcia da Pesquisa
Narrativa: ela nos permite assimilar o mundo em sua dindmica, em
sua circularidade, expandido o mundo e a compreensido de mundo por
um método cientifico, a0 mesmo tempo, reflexivo e dialdgico. E nessa
dire¢do, com motivagio sensivel, que a presente obra “Colegao Pesquisa
Narrativa, Volume I - Concep¢do” desdobra um fundo hermenéutico
do inacabamento na perspectiva de uma tarefa constante e continua: o
conhecimento e reconhecimento do ser educado.

Constituido por 12 narrativas, o livro inicia-se com o texto “Vida
e historias de uma vida: narrativas de experiéncias’, de Adriana Barroso
de Azevedo, e se encerra com o texto “Memdrias e formagao: o construir
docente”, de Eliana Mariano Carvalheira. A propria obra apresenta-se
em uma circularidade prépria da Pesquisa Narrativa, na qual a memoria
e a biografia contrapdem-se em polaridades complementares. Afinal,
ndo seria essa a condi¢do propria de todo ser que se lembra e se narra?

Textos como “Trajetéria de vida, percursos de formagéao e atuagdo
profissional no cotidiano das politicas publicas e gestao da educagao’,
de Vilma Ruas Freire Oliveira, “(Auto)biografia, ser professora’, de
Rita Ribeiro Pinheiro Sales, “Narrativa de si: experiéncias formadoras”,
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de Cristhiane Lopes Borrego, e “Pesquisa narrativa: histdrias vividas,
refletidas e minha formagao”, de Patricia Brecht Innarelli, exemplificam
bem o espirito da Pesquisa Narrativa ao articularem a histdria e a
formac¢ao da pesquisa com uma reflexdo critica e compreensiva dos
lugares invisiveis na formagao académica.

Suely Xavier dos Santos, em “Memorias de um semestre letivo:
Pesquisa Narrativa e a constituicio de conceitos e horizontes nas
relacoes de alteridade”, parte do pressuposto basico de Clandinin e
Connelly sobre o uso de histérias como dados primarios de anilise e
de pesquisa para se pensar a alteridade na educagdo. “A igreja como
espago de formagao humana’, de Eber Borges da Costa, amplia o alcance
da Pesquisa Narrativa para além dos dominios da Educagéo, tendo na
igreja um lugar educativo a partir das narrativas. Joao Mourdo Mendes,
em “A educagao como amplificador de horizontes do ser humano sob a
perspectiva autobiografica de um ribeirinho da Amazonia’, contextualiza
narrativas autobiograficas com o recurso metodoldgico e de constituigao
da identidade de um cidaddo nascido e criado as margens do rio
Madeira, em Porto Velho, Rondonia: seu empreendimento permite o
entendimento das relacées e dos recursos de toda a ordem da escola, da
familia e da Amazonia.

O texto de Claudete de Souza, “Pesquisa narrativa: metodologia
sensivel em relagdo ao(s) objeto(s) investigado(s)”, oferece ainda mais
subsidios tedricos para a compreensio dos métodos da Pesquisa
Narrativa, na particularidade do reconhecimento, da revisitagio e
da ressignificagio de conhecimentos, até entdo, pretendidos como
interiores. A nogdo de formacdo de educadores a partir da Pesquisa
Narrativa é levada adiante pelo texto “Processo de ensino-aprendizagem
e Pesquisas Narrativas: marcas na alma’, de Marcelo dos Santos. Os
capitulos da obra, portanto, conjugam-se e se completam na mesma
circularidade esperada de uma reflexao disposta a compreender a fun¢ao
docente e as necessidades de uma drea constantemente inacabada, como
é a pesquisa em humanidades.

Por fim, o proprio titulo do livro “Cole¢ao Pesquisa Narrativa,
Volume I - Concep¢ao” ja demonstra o carater mais potente e latente
da Pesquisa Narrativa: a capacidade de constru¢do de um mundo mais
humano por meio de uma academia mais humanizada. O inacabamento



é proprio de todos os agentes e métodos envolvidos em Ciéncias
Humanas. Aproveitar-se desse inacabamento, ndo como uma fronteira
limitadora, mas como a possibilidade da presenca de um novo ser, é a
epistemologia em construgdo a partir da escuta sensivel, da narragdo
primordial e da pesquisa humanista.

Sao Paulo, janeiro de 2022
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VIDA E HISTORIAS DE UMA VIDA:
NARRATIVAS DE EXPERIENCIAS

Adriana Barroso de Azevedo

A narrativa do outro é assim um dos lugares onde
experimentamos nossa propria construgdo biogrdfica.
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 62)

Inicio este texto narrativo e (auto)biografico na intengdo de
despertar leitores e leitoras para a importancia do narrar-se, como parte
do processo formativo, principalmente daqueles que, na condi¢ao de
educadores, buscam por meio de atos reflexivos melhorar suas praticas,
compreender melhor sua atuagdo docente, sua relagio com seus alunos
e o alcance de seus atos. As experiéncias vividas e transmitidas pelo
narrador podem sensibilizar, alcangar e trazer significados que sdo
assimilados de acordo com as nossas proprias experiéncias.

Em meu entendimento, a experiéncia constitui-se nessa relagdo
entre o que nos acontece e a significagdo que atri (...) a autoconstru¢ao
é, no fim das contas, o nosso principal buimos ao que nos afetou. Isso
se faz mediante o ato de dizer, de narrar e (re)interpretar as “vidas”
(BRUNER, apud PASSEGGTI, 2011).

Narrando o que aprendi experiencialmente, nas diversas
circunstancias de minha vida e formagéo, procuro destacar aqui algumas
dessas aprendéncias, como afirmava o saudoso professor Hugo Assman
(1998). Elas me trouxeram para este momento de minha vida. Revisitar
o meu passado e minha formagdo pessoal e profissional, com o olhar
do presente, certamente me permite mergulhar em um movimento
autorreflexivo sustentado pelas minhas memorias e suas referéncias.

Desde a graduagao em Pedagogia na Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), no inicio dos anos 90 (1990 a 1993), quando
tive o privilégio de ser monitora da disciplina “Metodologias da
Comunicac¢do’, venho buscando aproximagdes entre as praticas
educativas e os usos de tecnologias e midias, por acreditar que tal



aproximagdo poderia acrescentar ao ambiente escolar novas linguagens,
praticas diferenciadas e mais estimulantes aos alunos. Embora, naquele
momento, as tecnologias de que faldvamos fossem sobre o uso do radio,
do video e do jornal como ferramentas importantes para o ensino-
aprendizagem nos ambientes escolares.

Durante a graduagdo participei do Programa Especial de
Treinamento (PET) de Educagdo da UFMT, um programa financiado
pelo CNPq que concedia bolsa de estudos a alunos da graduagao para
que se envolvessem com pesquisa. Foi um enorme privilégio participar
do programa, pois, inserida no mundo da pesquisa, ja na graduacdo
pude me preparar para o mestrado.

No Mestrado em Educacio Publica realizado na UFMT (1994-
1997) tive a oportunidade de estudar a implantacdo da televisdo
em minha cidade natal, Cuiabd/MT, e analisar os impactos dessa
implanta¢ao no cotidiano das criangas. Naquele momento, final dos anos
90, busquei a histéria de vida daqueles adultos que haviam vivenciado,
enquanto criangas nos anos 60, o processo de implantagdo da televisao
naquela cidade. Por meio das narrativas daquelas pessoas pude captar
suas percepgoes sobre a presenga daquela nova tecnologia (TV) na vida
e cotidiano da cidade. A alteragao dos habitos familiares e grupais, o
fim das rodas de conversa nas portas das casas e os novos costumes
implantados com as telenovelas e os televizinhos.

Desse trabalho de pesquisa produzi dois livros, um deles sobre
a chegada da televisdo na cidade e seus impactos e outro sobre um
dos bairros da cidade em que foquei a pesquisa de campo, o bairro do
Porto. O primeiro livro, publicado em 1998, foi o primeiro registro
histérico do fendmeno e segue como uma referéncia para os cursos de
comunicagao da regiao.

Tao logo conclui o mestrado iniciei na docéncia primeiramente
em uma instituigdo privada no curso de Jornalismo e depois como
professora substituta na Universidade Federal de Mato Grosso no
curso de Pedagogia, cuidando das metodologias da comunicagdo. Duas
experiéncias preciosas em meu trajeto formativo.

Durante os dois anos (1997/1998) de doutorado em educacéo, na
Universidade Federal de Mato Grosso, trabalhei questoes relacionadas a
avaliagdo dos sistemas educacionais; uma bolsa da Fundagéo Ford para
a pesquisa me permitia continuar na docéncia.
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A Universidade Federal de Mato Grosso foi pioneira na implantacao
da educagéo a distancia no Brasil. Naquele momento que fazia o mestrado
(1994/1996) e posteriormente durante os dois anos de doutorado
(1997/1998) que 14 fiz, acompanhei de perto, inclusive visitando polos, a
experiéncia que estava em processo de implantacao naquela Universidade,
hoje referéncia na EAD pelo seu pioneirismo na modalidade.

No final de 1998, o doutorado do Programa de Pds-Graduagao
em Educa¢ao da UFMT foi descredenciado em avaliagdo da CAPES e
vim para Sdo Paulo, concorrer ao doutorado na area da Comunicagao
Social na Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP) a fim de
melhor aprofundar meus estudos sobre essas interfaces entre a educagao
€ a comunicagao.

Dialogando com autores que tratam da influéncia dos
instrumentos tecnoldgicos nas relagdes sociais e culturais (SACRISTAN,
2002; ASSMANN, 2000; FREIRE, 1996; dentre outros) e ao melhor
compreender as proposi¢des resultantes de pesquisas académicas que
venho desenvolvendo ao longo dos ultimos anos, passei a considerar que
ser professor na era digital requer a apropria¢ao critica das linguagens
e codigos multimidiaticos e multidirecionais situados pelos proprios
alunos. Requer, igualmente, a utilizagao pedagdgica desses recursos que
podem constituir-se em formas de aproximacdo dos interesses e das
realidades dos educandos.

Continuando minha jornada académica, passei na selecao do
doutorado em 1999 e fui contratada pela Universidade Metodista de Sao
Paulo (UMESP), para docéncia, permanecendo como docente titular na
Institui¢ao nos ultimos 23 anos.

No Doutorado em Comunicagdo Social (1999 - 2002), estudei o
processo de implantagdo de emissoras de radio em ambientes escolares e
analisei como aquela vivéncia dos alunos na Radio-Escola, implicava na
constru¢do de uma nova cidadania, de uma crian¢a protagonista de seu
processo educativo. Minha vivéncia em campo e os resultados da pesquisa
consolidaram minhas hipéteses de que a inser¢do de midias e tecnologias
em processos educativos podem alterar de maneira positiva e significativa
a vivéncia educativa e, por consequéncia, a formagao cidada.

Na condigao de docente da UMESP em 2004 fui convidada para
compor a equipe de implantagdo da modalidade EAD na Universidade,



participei da preparagdio de todo o processo de credenciamento,
atuando tanto na constru¢do dos documentos institucionais, quanto na
coordenacio e realizagdo das capacitagdes dos professores, tutores, das
equipes dos polos de apoio presencial e da equipe do Nucleo de Educagao
a Distancia (NEAD) da Instituigdo que coordenei por mais de 13 anos.

A UMESP foi credenciada em 2005 e em 2006 comecou a oferecer
os cursos EAD. Desde 2006, além de coordenar o NEAD, passei a atuar
como docente no curso de Pedagogia na modalidade EAD, e como
docente, construi inimeros materiais didaticos diferenciados.

Participei do desenho da arquitetura do modelo pedagégico
adotado pela IES e optamos por ter materiais didaticos produzidos no
interior de cada curso, pois, desta forma, seriam produzidos com foco
na compreensao da realidade dos docentes e alunos, e sempre com a
autoria dos proprios docentes do curso, em constante contato com as
necessidades dos alunos. E, nesse sentido, as possibilidades de inovagao
com uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC),
passam por uma nova visio metodoldgica diferenciada no sentido
de estimular o protagonismo discente para a produgdo, a pesquisa, as
atividades colaborativas, o debate de ideias, a criagdo e cocriacdo, a (co)
autoria e os protagonismos discentes.

Na condig¢do de docente, também desenvolvi um trabalho como
autora de textos dos guias de estudos e inimeras sequéncias didaticas
que compuseram o material semanal, além disso, ministrava teleaulas
transmitidas ao vivo, via satélite. Nos ultimos 6 anos, a web passou a
ser largamente utilizada para transmissdes ao vivo, ampliando as
possibilidades de interacio e contato entre professores e alunos; trabalhei
igualmente na producao de videoaulas que também compunham o
material didatico semanal.

Frente a coordenac¢do do NEAD, pactuamos que um importante
papel daquela equipe multidisciplinar era estabelecer uma pratica
dialdgica constante com docentes, auxiliando nos planejamentos de suas
teleaulas, videoaulas, webaulas, aulas-atividades, atividades semanais,
projetos integradores e processos avaliativos.

Na condigdo de coordenadora do Nucleo de Educagao a Distancia
recebi na sede e nos polos de apoio presencial (34 naquela época) mais de
50 visitas de avaliadores do INEP/MEC. Para cada visita fui designada a

PL==>AAP>Z d>uo—-cDomv OP>OmMrQ0

0Q0TOO30(



PL==>AAPZ dPu—-cDomv O>OmrQ0

m3crQ0<

0QOTOO300N

responsavel pela organizacao da documentagéo e ajustes necessarios aos
instrumentos de avaliagdo vigentes, bem como pela recep¢ao e acolhida
as comissdes, junto aos coordenadores e corpo docente e tutorial dos
cursos EAD.

Em 2009 entrei para o banco de avaliadores do INEP para o curso
de Pedagogia nas modalidades presencial e a distancia; realizei muitas
visitas na condi¢do de avaliadora, inclusive de cursos EAD.

Ao longo de 12 anos (2005-2017) coordenei junto a equipe
multidisciplinar do NEAD todas as capacitagdes tecnoldgicas e
pedagégicas voltadas para a modalidade a distancia, tanto para os
publicos internos (professores, tutores, equipe técnica da UMESP)
quanto para o publico externo a sede da Instituicao (monitores de polo,
coordenadores de polo e parceiros).

Tal processo de formagao continuada dos publicos envolvidos com
a EAD na IES era realizado em semanas intensivas de cursos e oficinas,
a cada inicio de semestre letivo, e buscavam atualizar os docentes tanto
em aspectos que envolvem o ser professor, sua identidade docente,
profissionalidade e trabalho pedagdgico, quanto em aspectos que
abordavam novas ferramentas e possibilidades tecnologicas que poderiam
ser implementadas na pratica profissional de cada agente da EAD.

No NEAD (equipe multidisciplinar) duas frentes eram colocadas
em a¢ao, sob minha coordenagido, com papéis e tarefas distintas, a saber:
assessoria pedagogica e equipe de produgdo. Ambas trabalhando de
forma integrada e colaborativa para a melhoria constante dos materiais
didaticos digitais produzidos semanalmente no 4mbito de cada um dos
cursos 27 cursos de graduagao e 20 de pos-graduagao lato sensu EAD
oferecidos pela Instituigéo.

Como o modelo pedagégico adotado pela IES envolvia
transmissdo via satélite ao vivo, além de webaulas e videoaulas, venho
ao longo dos anos desenvolvendo competéncias comunicacionais
relacionadas a essas midias que me permitem atuar com tranquilidade
na docéncia mediada por tecnologias digitais.

Durantes 12 anos, capacitei e coordenei a equipe de revisores
e analistas de materiais didaticos EAD da UMESP, desenvolvendo
metodologias e ferramentas para a realizagdo de um processo sério de
qualificagdo do material didatico autoral dos docentes da Instituigdo,



uma vez que a op¢ao institucional foi a de ter em seu corpo docente os
autores e executores dos cursos EAD.

Essa profusdo de suportes digitais tem impactado a maneira
como sdo produzidos os conteudos educacionais e influencia, também,
o papel exercido pelo docente, pois este passa a ter o papel de mediador
na produgdo de novos saberes, na condi¢ao de autor do material didatico
e ndo reprodutor de determinados conhecimentos.

O trabalho da equipe do NEAD era auxiliar o docente na
visualiza¢do das possibilidades de inovagdo com uso das TDIC, buscando
sempre uma visdo metodologica diferenciada que contemplasse a
producio, a pesquisa, as atividades colaborativas, o debate de ideias,
estimulando o protagonismo dos estudantes.

Ao longo dos meus 23 anos como docente na UMESP nunca
estive fora da sala de aula, embora, por um tempo, eu tenha atuado mais
na modalidade a distancia que nos cursos presenciais.

Desde 2011 sou docente do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagdo na mesma instituicdo. Tanto nas disciplinas que ministro,
quanto nas pesquisas que desenvolvo e nos trabalhos dos pos-
graduandos que oriento, busco discutir teoricamente a presen¢a da
tecnologia no contexto educativo, o ser professor na era digital que
requer a apropriagdo critica das linguagens e cddigos multimidiaticos
e multidirecionais, a perspectiva historica e as demandas atuais,
aprofundando a reflexdo sobre os limites e as possibilidades da formagao
e da atuagdo de professores frente as TDIC.

Nesses 11 anos atuando no stricto sensu pude contribuir na
formac¢ao e orientagdo de diversos mestres e doutores, bem como
auxiliei especialistas e graduandos em seus TCCs. Entendo a orientagdo
como um espago privilegiado de aprendizagens e trocas e essa tem sido
uma atividade académica de enorme fonte de satisfagdo profissional.

Assim, desde 2011, desenvolvo projetos de pesquisa que buscam
responder as problematicas relacionadas tanto a educagdo a distancia
quanto a presenca da tecnologia na educagio basica.

Com relacgdo a educacio a distancia de 2011 a 2014 desenvolvi o
projeto “Formagao docente para EAD: fundamentos e agdes formativas”
Na EAD néo hd um tnico tipo de docéncia, além das aulas expositivas, as
IES se utilizam de recursos mais ou menos sofisticados para possibilitar
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a comunica¢do bidirecional no que colabora um professor auxiliar
ou tutor, dependendo da IES. A atividade docente deve ser focada
em motivar e potencializar a aprendizagem de um adulto, tecendo
significacdes, mapeando relevancias e mediando relagdes. Como fruto
desse projeto desenvolvido, publiquei mais de uma dezena de artigos
cientificos resultantes da pesquisa, que podem ser conhecidos por meio
do Curriculum Lattes'.

Em 2014, fui aceita pelo Programa de Po6s-Graduagio em
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
sob supervisdo da Prof* Dr* Maria da Concei¢ao Passeggi, para realizar
um estagio pds-doutoral, com o projeto “Narrativas da experiéncia de
docéncia digital - O uso de meios digitais para a troca de experiéncias
bem sucedidas entre professores da educagao basica”

Com a Prof® Conceigdo Passeggi, tive o privilégio de me aproximar
dos principios e dos tedricos da abordagem (auto)biografica e da pesquisa
narrativa como Clandinin e Connelly (2011); Delory-Momberger (2008;
2012; 2014); Ferrarotti (2010; 2014); Passeggi (2006; 2007; 2010; 2011;
2012; 2013), Marie-Christine Josso (2004; 2010); Pineau e Le Grand
(2012), Novoa e Finger (2010), Novoa (1998, 2007, 2010, 2011); e Bruner
(2014). Nesse contexto, o objeto da abordagem (auto)biografica e da
pesquisa narrativa é a exploragao dos “processos de génese e de devir dos
individuos no seio do espago social, de mostrar como eles ddo forma a
suas experiéncias, como fazem significar as situagdes e os acontecimentos
de sua existéncia” (Delory-Momberger, 2012, p.524 - grifos nossos).
Enquanto pesquisadora, afirmo que a abordagem (auto)biografica e a
pesquisa narrativa tém contribuido de forma singular na consolidacao de
uma nova forma de fazer e viver a pesquisa.

Nesse tempo minhas experiéncias como professora-coordenadora
de um Nucleo de Educagao a Distancia me ajudaram a refletir sobre
o potencial transformador que a tecnologia pode ter em processos de
ensino e aprendizagem, quando utilizada adequadamente.

Tenho aprofundado em minhas pesquisas os fundamentos
epistemoldgico-metodologicos da pesquisa narrativa, a trama
e o contexto, os multiplos “eus”, a ética e a coautoria, a narragdo e a
interpretagao, o lugar da narrativa no contexto da investigagdo e das

! Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7272976836026061



praticas educativas na Educag¢ao. Do ponto de vista tedrico-metodolégico
tenho vivenciado, com a utiliza¢ao da Pesquisa Narrativa, o processo de
produgido do conhecimento cientifico no campo educacional.

De 2015 a 2017 desenvolvi o projeto “Percepgdes sobre processos
formativos e experiéncias vividas com uso de tecnologia na docéncia:
como os professores da educagao basica lidam com os recursos digitais™;
o desenvolvimento desse projeto coincide com a realizagdo do pos-
doutorado junto a faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte.

As invengdes e progressos que tdo bem configuram o século XXI
tém, por vezes, levado o ser humano a categoria de objeto, coisificado e
estupidificado nas relacdes que estabelece com o proprio meio. Mais do
que nunca, vivemos um periodo de inovagdes tecnologicas, reformas
econdmicas, politicas e culturais sem precedentes que obviamente
tém criado novas sensibilidades e comportamentos. Neste cendrio de
perspectivas planetarias, globalizantes, de mudangas e inovagoes é que
a educacgdo assume um papel ainda mais relevante. Estudar a interagdo
de docentes com aparatos tecnoldgicos e narrar suas experiéncias foi
objeto de estudo desse projeto que teve seus resultados divulgados em
mais de uma dezena de artigos cientificos e resultou na publicagdo de
um livro em parceria com os participantes da pesquisa®.

Em continuidade ao tema da pesquisa anterior, de 2017 a 2019,
pesquisei sobre as narrativas docentes e discentes de experiéncias vividas
com uso de tecnologias digitais de informacao e comunicagao na educagao
basica em escolas da Regido do ABC Paulista, deu continuidade a pesquisa
anteriormente relatada redundando, igualmente, em publicagoes.

Em 2017 assumi na UMESP a Coordenadoria (pré-reitoria) de
Educagao a Distancia passando a gerenciar toda a equipe envolvida com
a modalidade na Instituigdo. Durante um ano ocupei essa posi¢ao.

No inicio de 2018 fui eleita Conselheira Municipal de Educagéo
do Municipio de Sao Bernardo do Campo, e estou até o momento no
conselho. Desde entdo, venho trabalhando com os demais membros
conselheiros com as demandas das escolas e creches municipais e tenho
aprendido e colaborado em muitos projetos e debates naquele espago
privilegiado de interface com o poder publico municipal.

2 Disponivel em: http://editora.metodista.br/publicacoes/narrativas-das-

experiencias-docentes-com-o-uso-de-tecnologias-na-educacao
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Como pesquisadora da area da educagdo entendo a presenca
das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo nas escolas/
universidades ndo como solugdo para os problemas vivenciados nesses
espa¢os educativos, nem mesmo como uma realidade inescapavel. A
tecnologia ndo substituird a escola ou a universidade e nem mesmo
substituira o professor.

Grande parte dos pesquisadores que discutem acerca da insergao
das tecnologias na educagdo se posicionam entre uma aceitagdo
acritica ou uma crenga profunda na transformagdo da educacio pelas
tecnologias. Nao defendo a tecnologia a partir dessas premissas, mas
entendo que ela pode ser ttil em processos mediados por docentes
capazes de explorar a potencialidade que tais aparatos podem oferecer.

Em 2018 assumi, na UMESP, a Diretoria de Pds-Graduacio e
Pesquisa, permanecendo no cargo até marco de 2022. Neste trabalho
pude conhecer melhor as especificidades do mundo da pos-graduagao
stricto sensu, quando passei a auxiliar na organizagdo cotidiana dos
PPGs e a vivenciar o preenchimento da plataforma Sucupira, lendo,
discutindo e validando dados. Também participei de muitas reunides
junto a CAPES e de encontros do Férum de Prd-Reitores na regional
sudeste e nacional, o que em muito contribuiu para uma melhor
compreensao do sistema nacional de pds-graduagao brasileiro.

Em 2021, a convite do CONSAD - Conselho Superior de
Administragao do Conselho Diretor das Instituicdes Metodistas de
Educag¢ao (COGEIME), assumi o cargo de coordenadora nacional de
educagio das Instituigoes Metodistas, o qual inclui as 6 institui¢oes de
ensino superior e os 9 colégios de Educacao Basica. Em pouco mais
de um ano, muito foi feito, priorizando o trabalho coletivo, o didlogo
e as trocas de experiéncias. Inimeros desafios vém sendo vencidos, a
despeito de todas as dificuldades financeiras enfrentadas pela Educagido
Metodista nos ultimos anos.

A minha narrativa (auto) biografica, neste livro sobre a Pesquisa
Narrativa, busca problematizar a presenca e a importincia das
narrativas no contexto cotidiano de vida e de pesquisa, entendendo
que estes sao indissociaveis. Um dos autores que tem me inspirado de
forma reveladora em minha jornada de vida e de pesquisa, pela busca
de um caminho mais significativo e formativo para o desenvolvimento
de pesquisas, tem sido Bruner (2014), para quem:



(...) a autoconstrugdo ¢, no fim das contas, o nosso principal
meio para estabelecer nossa singularidade e uma breve reflexdo
deixa claro que nds nos distinguimos dos outros comparando
nossos relatos com os relatos que os outros ofereceram sobre si
mesmos. (BRUNER, 2014, p. 76)

Contar aos outros sobre nds mesmos nao é algo simples, pois, nos
adverte que “o eu também ¢é o outro” (BRUNER, 2014, p.76); saber de si
¢ condi¢ao de possibilidade de viver bem, e ndo sabemos quem somos
sendo quando nos narramos.

A narrativa de si, entdo, é um processo de exposicio de
experiéncias vividas e a partir dela, reflete-se sobre a mesma, buscando
compreender os caminhos que foram trilhados na sua construcdo pessoal
e profissional. Como pontua Delory-Momberger (2014), “narrando sua
vida, o individuo ordena, tematiza, interpreta os acontecimentos de sua
existéncia segundo uma coeréncia de forma e de sentido” (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 337).

Névoa e Finger (2010) defendem que:

“as historias de vida constroem-se numa perspectiva retroativa
(do presente para o passado) e projetar-se no futuro; a formagéo
deve ser entendida como uma tomada de consciéncia reflexiva
(presente) de toda uma trajetdria de vida percorrida no passado’,
em sua potencialidade apresentam, duas fun¢des do método
biogréfico, a investigacdo e a formagdo, surgem, de fato, como
dois eixos fundamentais de qualquer projeto de formacdo de
formadores” (NOVOA e FINGER, 2010, p. 28).

Ao narrar-se, o que sobressai é o carater processual da atividade
biografica, ha uma intensa busca na memoria que gera uma atividade
mental, comportamental e verbal pelas quais o individuo nédo cessa de
inscrever sua experiéncia e sua agdo em esquemas temporais orientados
e finalizados. No dizer de Josso (2010) a construgdo narrativa de
experiéncias e vivéncias permite uma revisio do plural, do envolvimento
do participante no mundo respeitando sua singularidade.

E na construcio de um enredo para se contar uma histéria que
se da forma a experiéncia, que adquire sentido ao ser ressignificada.
Nas palavras de Bruner (2014), “uma narrativa molda ndo apenas um
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mundo, mas as mentes que procuram lhe dar significado” (BRUNER,
2014, p.36).

Inspirada em Ricoeur (1986) finalizo este texto memorial,
exemplificativo e reflexivo, afirmando que a media¢do da narrativa é
constitutiva da reflexividade, condigdo fundamental de crescimento e
de caminhada para si.

REFERENCIAS

ASSMANN, H. Reencantar a educagio: rumo a sociedade aprendente. Rio
de Janeiro: Vozes, 1998.

ASSMANN, H. A metamorfose do aprender na sociedade da informagcéo.
Revista Ciéncia da Informagao, Brasilia, v. 29, n. 2, maio/ago. 2000.

BRUNER, J. Fabricando histdrias: Direito, literatura, vida. Sio Paulo: Letra e
Voz, 2014.

CLANDININ, F. M.; CONNELLY, ]. Pesquisa narrativa: experiéncia e
histéria em pesquisa qualitativa. Uberlandia: EDUFU, 2011.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Abordagens metodoldgicas na pesquisa
biografica. Revista Brasileira de Educacao, v. 17, p. 523-536, 2012.

DELORY-MOMBERGER, Christine. As histdrias de vida: da invengdo de si
ao projeto de formagao. Trad. Albino Pozzer. Natal: EDUFRN, 2014.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia e educagéo: figuras do
Individuo-projeto. 2008. Tradugdo de Maria da Conceigdo Passeggi, Jodo
Gomes da Silva Neto, Luis Passeggi. Sao Paulo: Paulus, 2008.

FERRAROTTIL E Sobre a autonomia do método biografico. In. NOVOA, A;
FINGER, M. (Orgs.). O método (auto) biografico e a formagao, p. 33-57, 2010.

FERRAROTTI, Franco. Histdria e historias de vida: o método biografico nas
Ciéncias Sociais. Natal: EDUFRN, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.
(Colegio Leitura) 33. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.



JOSSO, Marie-Christine. Da formagéao do sujeito... ao sujeito da formagao. O
método (auto) biografico e a formagao. In: NOVOA, A; FINGER, M. O
método (auto)biografico e a formagio. Organizagdo Antonio Novoa;
Matthias Finger. Natal, RN: EDUFRN; Sao Paulo: Paulus, 2010.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagao. Tradugio: José
Claudino e Julia Ferreira. Sao Paulo: Cortez, 2004.

PASSEGGI, M. C. Subjetividade e alteridade na formacao ao longo da vida.
Natal: UFRN, 2002.

PASSEGGI, M. C.; BARBOSA, T. M. N; CAMARA, S. C. X. Géneros
académicos autobiograficos: desafios do GRIFARS. In: SOUZA, E. C,;
PASSEGGI, M. C. (Org.). Pesquisa (auto) biografica: cotidiano, imaginario e
memoria. Natal/RN:EDUFERN; Sao Paulo: Paulus, 2008.

PASSEGGI, Maria da Concei¢do; VICENTINI, Paula Perin; SOUZA, Elizeu
Clementino de. (Orgs.). Pesquisa (auto)biografica: narrativas de si e
formacao. Curitiba: CRV, 2013.

. A experiéncia em formacdo. Educagéo, Porto Alegre, v. 34, n. 2, p.
147-156, maio/ago. 2011b. Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/
ojs/index.php/faced/article/view/8697/6351 acesso em 04 de mai. 2022.

. A formacédo do formador na abordagem autobiografica. A
experiéncia dos memoriais de formagao. In: Tempos, narrativas e fic¢oes: a
invengdo de si. SOUZA, E. C; BARRETO, M. H. M. B. (Orgs.). Prefacio de
Marie-Christine Josso, Porto Alegre: EDIPUCRS: EDUNEB, 2006, p. 203-218.

. A mediagdo biografica. Acompanhar adultos em processos-projetos
de si. In: Portal do Envelhecimento, Espago memdria, 2007. Disponivel
em: Disponivel em: https://www.portaldoenvelhecimento.com.br/mediacao-
biografica-acompanhar-adultos-em-processos-projetos-de-si/ acesso em 04 de
mai. 2022.

. Memorial de Formagao: entre a légica da avaliagdo e a (auto)
formagio. In: E possivel avaliar o estudante a partir do memorial, levando em
consideragdo a subjetividade. O X da questdo. Revista Presente, 2007, ano 15,
jun./ago. n 57, p 34-37.

PL==>AAP>Z d>uo-cDomv O>NOmMrO0N

0Q0TONO300



PL==>AAPZ dPu—-cDomv O>OmrQ0

m3crQ0<

0QOTOO300N

. Narrar é humano! Autobiografar é um processo civilizatdrio. In:
PASSEGGI, M. C; SILVA, V. B. (Orgs.). Inven¢oes de vidas, compreensao de
itinerarios e alternativas de formagao. Sio Paulo: Cultura Académica, 2010,
p. 103-130.

; ABRAHAO, M. H. M. B;; DELORY-MOMBERGER, C. Reabrir
o passado, inventar o devir: a inenarravel condi¢do biografica do ser.
In: ABRAHAO, M. H. M. B.; PASSEGGI, M. C. (Orgs). Dimensdes
epistemologicas e metodoldgicas da pesquisa (auto)biografica. TII. Porto
Alegre: EDIPUCRS; Natal: EDUFRN. 2012, p. 29-57.

NOVOA, A; FINGER, M. O método (auto)biografico e a formagio.
Organiza¢do Antonio Novoa; Matthias Finger. Natal, RN: EDUFRN; Sao
Paulo: Paulus, 2010.

PINEAU, G.; LE GRAND, J. As historias de vida. Natal/RN: EDUFRN, 2012.

SACRISTAN, J. G. Educar e conviver na cultura global: as exigéncias da
cidadania. Porto Alegre: Artmed, 2002.



(AUTO)BIOGRAFIA

Valquiria Thomaz da Silva

Inicio essa narrativa autobiografica, ndo como um artigo cientifico,
porque confesso nao ter adquirido essa pratica com a cientificidade
esperada, mas como um relato de vida, como uma simples trajetdria do
“caminhar para si’, como diria Josso (2004).

Comeco minha histéria de vida fazendo um retrocesso na linha
do tempo, na temporalidade, procurando alinhar com o espaco que
tanto me foi significativo quando li Delory-Momberger (2008).

Procurei, inicialmente, seguir a dimensao inicidtica da mediagdo
de Passeggi (2011), ou Pré-configuragdo de Ricoeur (apud PASSEGGI,
2011), para ordenar minha autopoiese e, em um segundo momento,
mergulhar na dimensdo maiéutica ou figuragdo, como classificariam
esses autores.

Sou a terceira filha, entre quatro irmaos. Fui criada em um bairro
de classe média, Bexiga, na cidade de Sao Paulo, por pais de pouca
escolaridade, mas riquissimos em valores morais, tendo o amor como
uma bandeira hasteada permanentemente. Isso até me lembra Ulisses
Aragjo e Puig (2007), quando relacionam as projegdes afetivas as
interagdes interpessoais.

Aos sete anos, mudamo-nos para outro bairro de classe média,
também em Sdo Paulo, chamado Liberdade. Foi onde conheci e pude ter
interagdo com a cultura oriental, representantes de altos valores morais e
onde conclui o Ensino Médio. Estudei em uma escola publica, conceituada,
que me trouxe um grande embasamento escolar; também me tornou
refém de um “querer” pela autoformagdo, em especial, no desafio com
um professor de matematica que s6 sabia dar aula com um livro aberto
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sobre a mesa. Como diria a nossa professora Adriana Azevedo, ele foi
0 “desencadeador” ou o “provocador” desse processo de autoformagio.
Naquela época, a minha imagem de professor era de alguém que possuia
todo o conhecimento da disciplina que “orquestrava’, até entdo.

Novamente, abordo Delory-Momberger (2008) na elaboragdo da
minha cartografia, com o feixe de determinag¢des, ao construir o meu
mapa individual, pois, ao final do Ensino Médio, prestei vestibular para
Medicina, porque sonhava em trabalhar com a popula¢ao do Nordeste
ou Amazonas, vista por mim, com muitas caréncias fisicas e afetivas.

Infelizmente, ndo realizei o sonho! Fui trabalhar para custear
um cursinho noturno, onde descobri a Fonoaudiologia, a qual poderia
trazer a meta inicial de volta, de acolher e tratar, como encontraria no
curso supracitado.

Entrei na unica faculdade publica que, na época, disponibilizava
esse curso.

Foram quatro anos de muita luta, principalmente, porque era um
curso de horério integral e porque perdi meu pai, provedor da familia,
no segundo ano da faculdade.

Nossa casa, também com duas irmas a menos devido aos seus
casamentos, transformou-se em uma pensao para mogas, estudantes,
e um saldo de cabeleireiro em nossa sala de visita, para prover,
economicamente, a nossa vida e os estudos dos dois filhos.

Ao terminar a faculdade, mudei de “status’, tornando-me a
provedora da casa e acolhendo uma irma, com duas filhas bem pequenas,
apoOs uma separagao.

Nos cinco anos iniciais, como Fonoaudidloga, o meu mapa
individual ampliou com os espacos da vida real: consultérios, clinicas e
hospitais em diferentes regiées de Sao Paulo.

Até que conheci um ser humano que, além da beleza externa,
alterou o meu “mundo interior”, como diria Delory-Momberger
(2008), ou o “eu organico’, como diria a nossa amiga Fabiana, com suas
contribui¢des da Fenomenologia.

Nova mudanga no “status” ou do contexto imediato, horizontal,
como diria Ferraroti (2010).

Com o tempo, dois filhos vieram iluminar esse caminhar e,
como dizem varios autores, uma “reinvenc¢do’, nao s6 do espago-
tempo, mas, do “eu interior”.



E... nesse desenrolar, encontrei-me na charneira de Ferraroti
(2010), com os espagos de media¢do, complementado pela charneira
de Josso (2004), com “o divisor de aguas”, a0 me tornar, em paralelo
ao consultorio, voluntdria em uma favela, em SP. Inicialmente como
profissional e depois como presidente de uma entidade, sem fins
lucrativos, na constru¢éo e manutencéo de uma creche no interior desse
espa¢o. Hoje, admito que encontrei o “Nordeste” ou o “Amazonas’, no
tdo desejado e frustrado sonho da juventude.

Apds quatro anos nessa vivéncia e formagao experiencial, como
diria Josso (2004), decidi fechar o consultdrio, para atuar na posi¢ao de
gestora em outra creche, mediante a desconstrucao fisica da favela.

Esse foi o inicio de outro “projeto de si mesmo’, como diria Josso
(2004), em busca de novos espagos, de realiza¢oes de aprendizagem e
de autoconhecimento e, por que nio, de tomada de consciéncia, sob a
perspectiva emancipadora da Isabel Cunha, ou Bel, como diria a nossa
amiga Cristhiane.

Atras dereferéncias tedricas, para essanova experiéncia de vida, fui
busca-las na Especializagdo em Educagao Infantil, em uma universidade
publica, e depois na Pedagogia, em uma universidade particular. Queria
fazer a diferenca na vida de outras pessoas e de criancas, recuperando,
como diria Maria Isabel Cunha (1997), a condi¢do de racionalidade
pratica ou a reflexdo-a¢do. Mudou o cendrio fisico, mas, aparentemente,
o publico-alvo era 0 mesmo que buscava.

Durante vinte e quatro anos, aprendi muito e formei muitos
professores, muitas pessoas nas diferentes especificidades, inclusive,
auxiliei pais em suas preconcepc¢des ou crengas, sobre relagdes pessoais,
aprendizagem e educagao infantil.

A partir dessas conotagdes maiéuticas e dialégicas, com muita
reflexividade, chegueia “consciéncia daimpossibilidade de completude
ou do meu acabamento”, como diria Aragao (2004), e fui buscar novos
referenciais tedricos e pessoais em outra dimensao de espago, no curso
de Mestrado.

Durante poucos meses em formacao e autoformagido, nas
disciplinas “Pesquisa Auto(biografica) e Curriculo e Cotidiano Escolar”,
com os principios éticos e morais, fiz-me a pergunta indutora, citada por
Passeggi (2011), “O que fago agora com o que isso me fez?”, adentrando
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a dimensdo hermenéutica ou refiguracao de Ricoeur (1986, 1990, 1994
apud PASSEGGI, 2011, p. 149).

Talvez, citaria Gadamer (1997 apud PASSEGGI, 2001, p. 149): “a
formacao consiste em uma elevagao do ser singular, que se desprende de
si para alcangar a consciéncia historica”

Refigurando essa historicidade profissional, escreveria um livro das
acoes, formagoes e autoformagdes realizadas. Marquei vidas de pessoas,
profissionais e criangas. Cumpri o meu ideal de Respeito e Amor durante
todos os capitulos que escrevi, ora como autor ora como personagem.

Nesse momento de reflexividade, fago uma pergunta ao meu ser
heuristico: “Qual é o tempo que me resta para este ‘terceiro corpo, como
diria Delory-Momberger (2008), para agir em novos espagos, possiveis
de serem criados, e para viver a ubiquidade do ser?”.

Ha uma semana, o final seria outro, porém, consegui, na disputa
entre o corpo-espago e o operador do espaco, responder a tal pergunta:
paro o mestrado, muito “rica” em experiéncias vividas e conhecimentos
adquiridos, e embarco em busca do meu sonho de quando comecei
essa nova fase de formagdo. Matriculei-me na Poés-graduagido ou
Especializagao em Transtornos do Espectro Autista e, como operadora
do tempo, em um ano, alcangarei os espacos possiveis de serem criados,
ainda inspirada por Delory.
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NARRATIVA DE Sl:
EXPERIENCIAS FORMADORAS*

Cristhiane Lopes Borrego

O segredo da Verdade é o seguinte:
ndo existem fatos, s6 existem histérias.
(Joao Ubaldo Ribeiro)

Com este trabalho (re)visito a coletdnea das minhas memorias
desde tempos muito distantes. As histdrias que se seguem foram sendo
recuperadas a medida que os estudos sobre pesquisa narrativa e pesquisa
(auto)biografica avangavam, e passei a (re)liga-las a mim, tal qual o feixe
de luz que interliga as conexdes digitais contemporaneas.

Sou paulistana. A mais velha de trés irmaos. Como tantos outros
cidaddos do mundo contemporaneo, sou o resultado da miscigenagdo
urbana e rural, nacional e estrangeira. Além da ascendéncia italiana,
também herdei do meu pai a origem espanhola contida em meu
sobrenome. As minhas raizes nordestinas vém da minha mae, nascida
em Alagoas.

Até os seis anos de idade moravamos no bairro do Cambuci,
um distrito formado por imigrantes, em sua maioria italianos e seus
descendentes. Dessa minha primeira fase, guardo recordagdes do
lar da nossa familia, a casa da minha avo paterna, espaco também
compartilhado por minha tia e sua familia (marido e um casal de filhos),
e um tio-avo.

A casa comportava, além de todos nos, os ruidos de uma
residéncia viva, repleta de vozes e sonoridades. E entre as ladeiras do

* O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagédo de Aperfeigoamento

de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.



bairro, outras casas eram os lares de outros tantos familiares. Para mim,
os momentos mais marcantes da minha infancia foram as reunides de
familia, principalmente, a celebragaio dos muitos aniversariantes de
junho, quando as comemoragdes se convertiam em alegres festas juninas.

Nessa época, eu presenciava minha avo e tios lerem diariamente
o jornal Folha de Sao Paulo'. O resgate dessas lembrancas me faz
perceber o papel importante que o processo de alfabetizagdo teve para
mim, muito antes de ele acontecer efetivamente. Assistir a minha avd
folheando e lendo o jornal, em um momento silencioso de busca por
informagéo e conhecimento, fazia com que eu buscasse folhear os livros
da Colegdo Saraiva e os meus livros infantis.

O meu apreco pelas palavras e a leitura se desenvolveu por meio
de todas essas referéncias. Nesse ponto, tomo as palavras de Josso (2004)
quando relata que:

A situagdo de construgdo da narrativa exige uma atividade
psicossomatica em varios niveis, pois pressupde a narragio de
si mesmo, sob o 4ngulo da sua formagdo, por meio do recurso
a recordagdes-referéncias, que balizam a dura¢do de uma vida.
No plano da interioridade, implica deixar-se levar pelas
associagoes livres para evocar as suas recordagdes-referéncias
e organiza-las numa coeréncia narrativa, em torno do tema da
formacao. (JOSSO, 2004, p. 39 - grifos nossos).

Percebo que eu ndo poderia refletir sobre o meu processo
formativo sem, antes, restabelecer essas impressdes iniciais sobre ouvir
a contac¢do de histdrias, assistir as matinés de cinema, ouvir as musicas
tocadas na radio vitrola e testemunhar adultos realizando leituras. Essas
impressdes se mantém vivas e, hoje, reputo inaugurais de tudo o que
viria a se tornar fundamental para a minha formacao escolar, como
profissional do Direito e como docente.

Minhas memorias escolares comegaram quando ingressei na
primeira série da escola publica e, como as geragdes que me precederam e

O grupo Folha da Manha foi criado em 1921. No ano de 1960, os trés jornais do
grupo (Folha da Manha, Folha da Tarde e Folha da Noite) se fundem e surge o
jornal Folha de Sdo Paulo. (Fonte: https://wwwl.folha.uol.com.br/institucional/
historia_da_folha.shtml?fill=4).
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as que vieram depois de mim, a cartilha Caminho Suave® foi o meu acesso
ao mundo das letras, das silabas e das associa¢des para criar as palavras.

Eu ndo me esqueco da aula derradeira daquele primeiro ano,
quando Dona Sueli, nossa professora, sugeriu a classe que durante as
férias escolares fossemos curiosos em descobrir as palavras presentes na
rua, no bairro, na cidade, enfim, nos locais que, porventura, visitissemos
durante o recesso. A proposta era simples, consistia em identificarmos
a composicao das letras e silabas que criavam as palavras, na verdade,
a sugestao da professora era uma extensao dos exercicios contidos na
cartilha de alfabetizacéo.

Realizei o exercicio com o prazer do reconhecimento e do
descobrimento de novas possibilidades de vocébulos e, de 14 para c4,
ndo parei de ler e de observar os espagos das cidades que percorro, seus
detalhes, suas entrancias, suas cores, seus sons e a vida que as compdem.
Aonde vou, levo comigo o olhar curioso e observador sugerido pela
professora do primeiro ano primario.

Um ponto de virada aconteceu na 3* série: meus pais me
matricularam em um colégio particular, de freiras, apenas para meninas.
No inicio foi dificil adaptar-me ao rigor e ao ambiente exclusivamente
feminino. Um mundo oposto a tudo o que eu conhecia até entao.

Nos meses que se seguiram, o que eu mais temia era nao
corresponder as mudancas de ensino-aprendizagem, pois, de quatro
disciplinas da 22 série, passei para nove no 3° ano primario.

Temer a reprovacao nio era so pela possiblidade de frustrar as
expectativas dos meus pais, na realidade, eu ja sabia o quao importante
era para ambos proporcionar aos meus irmaos e a mim os colégios
particulares nos quais estudavamos. Ainda hoje, ndo consigo dimensionar
os sacrificios que foram feitos para termos acesso a tais colégios.

A partir do 5° ano, ja no ginasial, passei a desenvolver relagoes
interpessoais com um quadro mais amplo de professoras e, nesse
particular, a professora responsavel pela matematica incorporou-se
as minhas dificuldades em lidar com algebra, férmulas, equagdes e

A cartilha de alfabetizagdo, cuja publicagdo teve inicio em 1948, é considerada
ainda hoje um fenémeno editorial brasileiro e um marco na histéria das cartilhas
de alfabetizacdo e produgdo de livros didaticos no Brasil. (Fonte: https://www.
infoescola.com/pedagogia/cartilha-caminho-suave/).



exercicios-problema, pois a linguagem da disciplina e os seus elementos
de aprendizagem nao (me) eram compreensiveis, e o relacionamento
com a titular ndo era dos mais faceis.

Passados tantos anos, nao sei dizer ao certo se a minha
incompreensdo da disciplina ocorreu apenas pelo conteudo ser mais
complexo. Fato é que, desde entdo, sempre tive barreiras na compreensao
do raciocinio logico contido no pensamento matematico.

Eu sofria para resolver os exercicios de licdo de casa, pois
simplesmente ndo entendia aquelas expressdes e a resolu¢ao de
exercicios, por mais que os meus pais se esforcassem para me ajudar.
Minha curiosidade e observagdo nao se conectavam a disciplina.

Hoje, na condigdo de docente, eu percebo que aquela ndo era
uma educadora, na acep¢ao da palavra. Lembro-me do seu semblante
sempre tenso e fechado, a aula seguia de forma linear, burocratica, nao
permitindo desvios de rota, como questionamentos e duvidas. Boa parte
das minhas lembrancas, fora dessa curva, dizem respeito aos sermoes
por ela proferidos para ajustar a classe ao seu método de ensino ou,
entdo, para criticar o nosso comportamento coletivo.

O que posso declarar, nesse momento, ¢ que foram anos de
angustia por eu saber que ndo poderia escapar das aulas e do convivio
com uma pessoa tdo severa e, dessa maneira, seguiram-se os dias,
bimestres e semestres entre a 52 e a 72 série.

Como pesquisadora, consigo pensar a respeito desses eventos,
seguindo o entendimento proposto por Passeggi (2011, p. 147), quando
explica que “ao narrar sua propria historia, a pessoa procura dar sentido
as suas experiéncias, e nesse percurso constrdi outra representacio de
si”; de fato, quando reflito sobre esses acontecimentos, percebo como
foram marcantes em minha formagao, pois a reflexdo me faz (re)visitar
um tempo distante com outras lentes a0 mesmo tempo que me permite
dar sentido as minhas experiéncias.

Porém, no 8° ano, uma nova apreensdo: além de continuar a
enfrentar a matematica, haveria uma nova titular, mas a Irma Maristela®

Os nomes das religiosas aqui citados sdo os nomes adotados mediante os seus votos
religiosos. A Igreja Catolica aboliu o uso do nome religioso, mas ainda me é dificil
chama-las de outra maneira, pois guardo e nutro o respeito e admiragao por todas
e com esses nomes elas fazem parte das minhas memorias.
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ensinava com alegria, gostava de lecionar, explicava pacientemente
como deviamos utilizar o esquadro e o compasso para formar os angulos
em seus diferentes graus. Suas aulas tinham vida e alegria em meio aos
célculos e desenhos geométricos, e o componente da seguranca e da
credibilidade no desempenho da professora foram fundamentais para
que eu estabelecesse uma nova rotina de aprendizagem da matéria no
ultimo ano do 1° grau.

Tenho especial alegria ao recordar professoras como a Irma
Maristela, cuja satisfagdo em ensinar era evidente. A Irma Suzana
também era assim, a sua disponibilidade e atencdo em compartilhar
os seus conhecimentos sobre Histdria, Geografia e Educagio Artistica
com todas as alunas, indistintamente, eram frequentes, inclusive,
extraclasse.

Outra experiéncia relevante dos tempos do primeiro grau diz
respeito ao trabalho pastoral desenvolvido pela congregacio religiosa
junto a paréquia do bairro. Frequentemente visitivamos asilos, orfanatos
e participavamos da arrecadac¢do de roupas e mantimentos em prol de
comunidades carentes da regido. Essas atividades se revelaram muito
importantes para a minha formagdo e me aproximaram das injustigas
e desigualdades que nos rodeavam. Os valores gerados pela pratica das
agoes sociais diziam mais sobre o papel da escola do que determinados
conteudos recebidos em sala de aula.

No 2° grau, continuei meus estudos no mesmo colégio. A minha
experiéncia nesse periodo foi um divisor de aguas: o contato com as
disciplinas profissionalizantes, para habilitagdo em redator auxiliar, fez
com que eu ampliasse 0 meu campo de interesses.

Destacam-se nas minhas recorda¢des da Irma Silvia, como ela
ministrava as aulas e como nos apresentava os contetidos. Suas reflexdes
sobre temas tdo diversos (como a condi¢do feminina, as novas relagdes
familiares, o didlogo inter-religioso, os trabalhos pastorais, as questdes
do cotidiano econdémico e politico do momento), ecoam ainda hoje e
permearam a minha formagdo desde entao.

Como salienta Josso (2004) a respeito da pratica das historias de
vida para identificagdo dos processos formativos e de conhecimentos
construidos ao longo da vida, “o esforco empreendido nesta reflexdo é o
de um balango essencialmente centrado numa melhor compreensao do



ato de aprendizagem, do processo que o caracteriza e dos processos que
lhe sdo inseparaveis”. (JOSSO, 2004, p. 234).

E ao tratar a formagdo como arte do tempo, a autora indaga de onde
parte a tomada de consciéncia da temporalidade do ser psicossomatico e
sociocultural, conjugados ao meio humano e natural do sujeito narrador.
O percurso é reconhecido por Josso (2004) da seguinte maneira:

A “impermanéncia” parece-me ser a tomada de consciéncia
mais primitiva que o eu pode fazer na observagao/exploragiao
de si mesmo e do seu meio humano e natural. Isto ndo exclui
uma capacidade de assinalar ritmos, recorréncias, estabilidade
temporais. Eis, [...] um dos paradigmas subjacentes a esta
contribuicio.

A “impermanéncia’ constrange nosso bio-psico-sociocultural a
aprender a “fazer com”. E este “fazer com” que delimita o objeto
tedrico “formagdo” nessa abordagem. (JOSSO, 2004, p. 198 -
grifos nossos).

A impermanéncia quer significar que os fatos narrados no
processo de (auto)biografizacdo conduzem o autor dos relatos
a (re)contd-los sob aspectos diferentes em circunstancias
tempo-espago distintas, pois, como infere a pesquisadora, “a
impermanéncia obriga-nos a deslocarmo-nos durante a nossa
vida”. (JOSSO, 2004, p. 205 - grifos da autora).

Ademais, na articulagdo de Passeggi (2011) a esse respeito:

A cada nova versdo da historia, a experiéncia é ressignificada,
razdo estimulante para a pesquisa educacional, pois nos conduz a
buscar as relacdes entre viver e narrar, a¢io e reflexdo, narrativa,
linguagem, reflexividade autobiografica e consciéncia histdrica.
(PASSEGGI, 2011, p. 148).

Reconheco que se o exercicio de (re)constituicio das minhas
memorias formativas ocorresse hd vinte anos ou mais, os mesmos
eventos e pessoas dos tempos de escola poderiam ter sido apresentados
sob outros angulos, menos gentis ou mais ressentidos, e, até mesmo,
algumas vivéncias poderiam ainda estar adormecidas.

Nesse momento de reflexdo sobre mim mesma, percebo que
indicios de quem eu viria a ser no futuro se revelaram precocemente.
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Recordo-me de que a primeira “carta de inten¢des” ou o primeiro
distrato contratual que elaborei foi por volta dos onze anos de idade e
estava dirigido ao meu pai, com a exposi¢ao de motivos para abandonar
aulas particulares de piano contratadas por minha mae como atividade
extracurricular.

Para mim, as aulas ndo tinham propdsito de ser, eu nio tinha (e
ainda nao tenho) talentos naturais para nenhum instrumento musical.
Entdo, nada mais desinteressante naquele momento do que sair do
colégio em direcao a residéncia de uma professora tao desinteressada
quanto a propria aluna em decifrar partituras. Ap6s duas aulas, redigi a
carta que me libertou daquele compromisso. Nao me lembro dos seus
termos, mas sei que eles surtiram efeito, pois nunca mais frequentei
aquela sala, nem voltei a ver aquele piano.

Como advogada, redigi outros tantos documentos celebrando ou
encerrando acordos comerciais e peticdes em busca do reconhecimento
de direitos, ou da reivindicagdo do cumprimento de deveres.

A propésito do curso de Direito, frequentd-lo durante os anos
1980 foi viver de modo intenso o espirito daquele tempo, a oportunidade
de discutir temas candentes como a redemocratizacio, a nova lei de
execugdes penais, a Assembleia Constituinte, o reconhecimento de
direitos dos cidaddos e dos deveres do Estado. No cenario mundial o
embate da Guerra Fria caminhava para o seu fim, culminando com o
desmantelamento da Unido Soviética, simbolicamente concretizado na
queda do Muro de Berlim. Os olhos do mundo se voltavam para novos
conflitos nos cendrios socioecondmicos e geopoliticos*.

Todos esses e outros temas estavam em sala de aula e eram
debatidos com os docentes, homens e mulheres afeitos ao cotidiano das
emergéncias da pratica juridica. Guardo vivamente lembrangas de nossos

No Brasil, a nova Constitui¢do foi promulgada em 05 de outubro de 1988 e, a
partir de 1989, uma série de leis ordindrias entraram em vigor alterando a ordem
social vigente até aquele momento. No cendrio mundial, George H. W. Bush foi
eleito presidente dos Estados Unidos; Benazir Bhutto tomou posse como primeira-
ministra do Paquistao, tornando-se a primeira mulher a ocupar o cargo em um
estado mugulmano moderno; em plebiscito, a populagdo do Chile disse “ndo” ao
general Augusto Pinochet e o governo chileno admitiu a derrota abrindo caminho
para a restauragdo da democracia em 1990. (Fonte: http://dynatest.com.br/os-
acontecimentos-que-marcaram-o-brasil-e-o-mundo-ha-exatos-30-anos/).



debates a respeito da ética profissional, das licdes de Direito Civil e das
questdes em torno do Direito Constitucional e da redemocratizagao em
andamento. Foram aulas ministradas por professores, homens em sua
maioria, muitos deles protagonistas dos acontecimentos nacionais. Para
mim, foi um privilégio poder estudar com referéncias em varios ramos
do Direito desde entéo.

Recuperar os acontecimentos dos tempos de faculdade e do
contexto sociopolitico daquele momento historico faz ecoar as palavras
de Souza (2007), a respeito da memoria. Assim, o pesquisador traduz
esse movimento:

Quando invocamos a memoria, sabemos que ela é algo que nao
se fixa apenas no campo subjetivo, ja que toda vivéncia, ainda
que singular e autorreferente, situa-se também num contexto
histérico e cultural. A memoria é uma experiéncia historica
indissociavel das experiéncias peculiares de cada individuo e
de cada cultura. (SOUZA, 2007, p. 63 - grifos nossos).

De fato, a nossa experiéncia esta intrinsecamente ligada ao contexto
histérico e cultural do momento vivido e narrado, pois o que acontece é
a rememoragao de uma experiéncia vivida, em um determinado instante
cristalizado por nossas vivéncias e experiéncias adquiridas.

Construo minha carreira de advogada na iniciativa privada, até
que no inicio dos anos 2000 passo a trabalhar em um escritorio de
advocacia para atuar nas areas de minha expertise no ramo do direito
empresarial.

Refletindo a respeito dos meus objetivos profissionais, busco
me aprofundar na legislagdo do voluntariado, participando de cursos
de formacdo sobre a atividade do terceiro setor. Inicialmente, meu
interesse era atuar como uma nova especializagdo do escritdrio e nesse
novo segmento em ascensao.

Mas minha disposi¢do se volta também a efetivamente me
tornar voluntdria, nao como profissional do Direito, mas na area da
Educagdo, e comego a atuar como professora voluntaria na associagdo
profissionalizante mantida pela Bolsa de Mercadorias e Futuros, no
Bras, regido central da cidade de Sdo Paulo (trabalho que realizei
durante cinco anos).
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Tempos depois, surgiu a oportunidade de retomar a atividade
docente em uma institui¢ao privada focada em educagio e qualificagdo
profissional. Desde entdo, meus horarios para a docéncia se ampliaram, e
a atividade profissional no Direito foi se ajustando ao ensino de matérias
afins a minha formagao para turmas dos cursos técnicos e dos cursos
superiores. Atualmente, além de aulas para os cursos no segmento
tecnolodgico, também atuo como docente em cursos de pos-graduagiao
lato sensu em outras instituicoes de ensino.

Fago referéncia a Passeggi (2011) quando avalia a consciéncia
histérica que se revela na experiéncia de narrar-se e na propria
experiéncia em formagdo, quando ressalta que:

[..] a nogdo de consciéncia histérica é fundamental para
compreendermos a experiéncia em formagdo. Entendemos que
ela so se justifica se permitir a pessoa que narra compreender
a historicidade de suas aprendizagens e construir uma
imagem de si como sujeito histdrico, situado em seu tempo.
(PASSEGGI, 2011, p. 149 - grifos nossos).

Portanto, ndo é apenas o trabalho de resgate de fatos, datas e
vivéncias que se validam como experiéncia, mais precisamente como
experiéncia em formagdo, mas quando esse processo se legitima na
medida em que ocorre uma reflexao, como esclarece Passeggi (2011, p.
149): “a consciéncia da realidade imediata adquire uma nova significagao
quando ela situa-se para além da apropriagdo ingénua das tradi¢des,
costumes, habitus”, e entre um acontecimento e sua significagao havera
a interven¢do de um processo que se traduz em dar sentido ao que
aconteceu ou ao que estd acontecendo. (PASSEGGI, 2011).

REFLEXOES FINAIS

Ao pensar sobre a minha experiéncia como discente, percebo
que as minhas vivéncias mais significativas me forjaram como docente,
e em especial como individuo humano, pois estdo contidas desde
as lembrancas mais primarias da minha existéncia (nas imagens e
sonoridades dos meus familiares, retidas em minha memodria), no
contato com as professoras do tempo do colégio onde passei a maior



parte de minha vida escolar e na conduta ética e humana de profissionais
do Direito que se tornaram mestres nos tempos da faculdade.

As vivéncias com as professoras religiosas, integradas ao trabalho
de educadoras, revelaram o modelo de professora que eu buscaria me
tornar. Gostar da sala de aula, conhecer as pessoas, estar disponivel para
ajudar na compreensao dos conteudos e preparar-me para as aulas, na
dimensao de criar ferramentas de compreensio pelos alunos, sio agoes
que eu procuro observar no meu oficio de transmitir conhecimentos.

E por ter sido uma vivéncia intensa de nove anos, as posturas
e condutas das professoras daqueles anos, fizeram-me perceber quais
os modelos eram condizentes ao que eu identificaria como a minha
identidade docente, para atingir a dimensao existencial dos alunos,
respeitando as suas caracteristicas socioculturais e procurando respeitar
o0 seu universo humano e natural.

Hoje, as vivéncias e as experiéncias com a professora de
matematica dos tempos de escola estdio muito mais distantes. Nesse
momento, consigo ter um olhar para aqueles eventos e para a professora
com o distanciamento que o tempo permite, pois me dei conta do
quao infeliz ela se revelava, no sentido de ndo encontrar satisfagdo em
lecionar, ndo conseguir estabelecer um contato interpessoal como as
outras professoras estabeleceram.

Caminhando paraa conclusio deste trabalho, volto a Josso (2004),
quando ressalta que as historias de formacdo sdo uma das mediagdes
possiveis para redescobrir as dimensoes esquecidas, e mostrar como que
(elas) continuam a estar vivas dentro de cada um de nds, e como nutrem
o nosso elemento essencial de ganhar forma. (JOSSO, 2004).

Pensando nas palavras da autora, esse processo essencial e natural
representa o exercicio humano de forjar e modelar a si mesmo, por
intermédio de uma trajetéria de formagao em permanente processo
de mutagao e de (re)significacdo individual, dentre outras formas de
interpretagao e de significagdo da existéncia humana. Cada um de
nds segue na busca de uma condigao singular no mundo e, a0 mesmo
tempo, como seres gregarios que necessitam uns dos outros.
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A IGREJA COMO ESPACO
DE FORMACAO HUMANA

Eber Borges da Costa

Este artigo parte do entendimento de que as comunidades religiosas
se constituem em relevantes espagos/lugares de formagao humana, o que
inclui a¢oes educativas formais, como a Escola Dominical'.

No protestantismo, a educa¢ao tem lugar de destaque: o
movimento reformador no inicio do século XVI, em que pese a
diversidade que o caracterizou, tem na educa¢ao um elemento comum
em razdo da afirmacdo das Escrituras como fonte primordial da
revelacao de Deus. Ou seja, um movimento que afirma que a sua base
¢ um livro, necessariamente, criard e valorizard os espagos formais de
educagdo. Isso ndo é exclusividade do protestantismo; o cristianismo,
de modo geral, afirma a centralidade da Biblia e valoriza a educagao.
O protestantismo, especificamente, reafirma isso e acrescenta a
“exclusividade” do texto sagrado em umas cinco afirmagdes basicas de
Lutero, o Sola Scriptura.

Como parte dessa “heranca protestante”, a Escola Dominical
se firmou, ao longo do tempo, como o principal espago de educagao
no interior das igrejas protestantes. Ha, entdo, dentro das igrejas, uma
“escola” com um corpo docente, projeto pedagégico, classes divididas por
faixas etarias, secretaria, material didatico, programas de formacéo etc.

A Escola Dominical foi um movimento iniciado no século XVIII, na Inglaterra, e
tinha, no inicio, o objetivo de oferecer educagio bésica a criangas e adolescentes em
situagdo de vulnerabilidade social. Nasceu fora do espago da Igreja e, com o tempo,
foi transformada em uma “escola” para a catequese e doutrinamento dos crentes.
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O texto é construido em torno da narrativa de Niara?, doutora
em educacio, professora universitaria, coordenadora de um curso
superior de Pedagogia, redatora das revistas de Escola Dominical para
as criangas na Igreja Metodista, atuante em programas de formacdo de
educadoras e educadores que trabalham em igrejas e pesquisadora na
area da educagdo étnico-racial. Vivenciou, portanto, os processos de
formacao na Igreja Metodista: aluna, professora, formadora.

Discute-se, primeiramente, o significado de formagio e
experiéncia, enfatizando a articulagdo entre o singular e o plural
como elementos constitutivos de uma pessoa e a importancia disso
em Pesquisa Narrativa. Em segundo lugar, a partir desses conceitos, as
experiéncias de Niara sdo abordadas em dois aspectos: primeiro, a Igreja
e familia como espacos sociais onde sua individualidade é formada e,
depois, como sua formacao contribui para enriquecer esse espaco de
formacao que ¢ a propria Igreja.

NARRAR EXPERIENCIAS:
SINGULAR E PLURAL SE ARTICULAM

A conversa hermenéutica ocorreu em dois momentos nos quais
foi solicitado a Niara que falasse sobre sua trajetéria como educadora e
o papel que a Igreja Metodista ocupou nesse processo.

Entende-se por formagdo o processo de desenvolvimento
pessoal que ocorre por meio de experiéncias individuais e coletivas, o
que inclui, mas ndo se resume a eles, os momentos de aprendizagem
e de constru¢do de conhecimentos. Considera-se a diversidade de
saberes que se adquirem ao longo da vida e que sao constituidos pelas
experiéncias de vida.

Este texto nasce da narrativa de acontecimentos, de vivéncias
que se constituiram em experiéncias; entendendo experiéncia como
aquilo que nos passa: “E experiéncia aquilo que ‘nos passa, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e a0 nos passar nos forma e nos transforma”
(LARROSA, 2002, p. 26). Para Josso (2004), é o exercicio de reflexdo que
transforma as vivéncias em experiéncia:

2 Pseudonimo escolhido pela professora entrevistada. “Niara” vem da lingua Suaili,

no Quénia, e significa “aquela que tem grandes propdsitos”



Nos meus cursos, tentei estabelecer essa distingdo que acabou
por fazer mais ou menos o seguinte percurso: vivemos uma
infinidade de transacgdes, de vivéncias; essas vivéncias atingem
o status de experiéncias a partir do momento que fazemos
certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi
observado, percebido e sentido. (JOSSO, 2004, p. 48).

Nem todo acontecimento é experiéncia, portanto. Narrar a
propria historia, nesse exercicio de reflexao sobre a propria vida, faz
emergir experiéncias.

E importante destacar a singularidade dessas experiéncias.
Cada pessoa é afetada pelos acontecimentos da vida de modo
muito particular. Ao fazer o exercicio de narrar os acontecimentos
formadores daquilo que hoje é, Niara o faz também de modo muito
particular e a partir de um tempo e lugar singulares. Ao contar sua
histdria, “emprestando-a” para ajudar no entendimento dos processos
formativos de uma comunidade religiosa, ela expde a vulnerabilidade

e a riqueza de ser unica. O sujeito que narra é:

[...] um sujeito aberto, sensivel, vulneravel ex/posto. Por outro
lado, o “principio da subjetividade” supde também que ndo ha
experiéncia em geral, que ndo hd experiéncia de ninguém, que
a experiéncia é sempre experiéncia de alguém ou, dito de outro
modo, que a experiéncia é, para cada um, a sua, que cada um faz
ou padece sua prépria experiéncia, e isso de um modo unico,
singular, particular, proprio. (LARROSA, 2011, p. 7).

Essa experiéncia reflexiva de narrar-se ¢, em si mesma, formadora
e transformadora, porque hd uma estreita relacio entre formagio e
experiéncia, em um movimento de ida e volta.

Se lhe chamo “principio de transformacio” é porque esse sujeito
sensivel, vulneravel e ex/posto é um sujeito aberto a sua propria
transformacdo. Ou a transformacdo de suas palavras, de suas
ideias, de seus sentimentos, de suas representacdes, etc. De fato,
na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo,
faz a experiéncia de sua propria transformacgdo. Dai que a
experiéncia me forma e me transforma. Dai a relagdo constitutiva
entre a ideia de experiéncia e a ideia de formagdo. [...] Dai que o
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sujeito da formagao néo seja o sujeito da aprendizagem (a menos
que entendamos aprendizagem em um sentido cognitivo), nem
o sujeito da educagdo (a menos que entendamos educagio como
algo que tem que ver com o saber), mas o sujeito da experiéncia.
(LARROSA, 2011, p. 6 e 7).

O processo de formagdo é marcado pela singularidade, portanto.
Cada pessoa tem a sua experiéncia; experimenta os acontecimentos da
vida de modo muito particular. Um mesmo acontecimento tem efeitos
diferentes em pessoas diferentes. Mas ha também pluralidade, porque
as experiéncias sdo produzidas nas interacOes sociais, nas relagdes
estabelecidas com o mundo e com as pessoas.

Desse modo, ao se destacar a singularidade, ndo desconsidera
as relagdes que a pessoa constroi para fora de si mesma ao longo da
vida. As interagdes sociais promovem os acontecimentos que formam
e transformam uma pessoa. “Ousariamos dizer que tal enfoque se faz
a partir do interior, com pertinéncia ainda maior, porque abraca a
globalidade da pessoa na articulagdo das dinamicas psico-socioculturais,
ao longo de sua vida” (JOSSO, 2007, p. 419). Nas narrativas de Niara,
isso aparece muito fortemente, destacando-se a familia e a Igreja.

Nas narrativas, articulam-se o singular e o plural. Narrar-se
¢ ato de exposicao, de vulnerabilidade que advém da singularidade.
O entendimento que vem da reflexdo sobre narrativa é particular;
a memoria e o esquecimento também sdo. O que lembra ou que lhe
escapa sao resultado de vivéncias muito particulares ou de um modo
particular e singular de interpretar a vida.

O lugar de onde fala e 0 momento de onde reporta sdo singulares
também. Mas as narrativas abordam a pluralidade tanto quanto a
singularidade. Esse modo singular de colocar-se no mundo e de ler a
vida é resultado de interagdes sociais. Além disso, ao relatar, as narrativas
ndo sao mais suas, transformam-se em textos a serem partilhados.

A existencialidade ¢é assim aproximada em sua tessitura
perfeitamente original - porque singular - no seio de uma
humanidade partilhada. E por isso que em nossas pesquisas com
relatos de formacdo eu utilizo frequentemente a expressio nossa
existéncia singular-plural (JOSSO, 2004, p. 70).



Delory-Momberger (2012) também discute essa relagdo entre
a individualidade e a pluralidade, destacando que a singularidade ¢
atravessada pelo social. Singularidade e pluralidade nao se opdem,
porque a experiéncia é “atravessada pela historia, pelo social, pelo
politico”. A sociedade é, para ela, “uma dimensdo constitutiva da
individualidade” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 526).

O fato de esta fala (e a experiéncia que relata) ser atravessada pela
histéria, pelo social, pelo politico, de ser em grande parte feita
de representacgdes, crencas coletivas, de discursos alheios, em
suma, o fato de ela ser uma fala de sua época e de sua sociedade
é plenamente reconhecido pela pesquisa biografica que vai mais
além: faz dela uma dimensdo constitutiva da individualidade
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 526).

O ato de narrar é, em si mesmo, um ato formativo, portanto.
A reflexdo que se faz e o sentido que se da aos acontecimentos os
transformam em experiéncia. O desafio feito a Niara como ponto de
partida para a conversa hermenéutica foi justamente esse: contar sua
histdria de formagdo como educadora nesse espago bem particular que
¢ a Igreja, espago no qual as narrativas sdo muito importantes.

As narrativas de vida sdo um fator constitutivo da espiritualidade
protestante em, pelo menos, dois momentos. O primeiro como fonte
da revelagdo divina: no culto protestante, o estudo da Biblia é central.
Isso ¢é resultado da afirmagédo de que as Escrituras sao a fonte primeira e
unica da Palavra de Deu, expresso no Sola Scriptura, de Lutero. Contar
histérias dos personagens da Biblia é o método por exceléncia para a
catequese das criangas, por exemplo. Conta-se essas histérias como
narrativas de vida da propria familia, a familia da fé.

Ao mesmo tempo, ¢ da tradigdo protestante o “testemunho” que
nada mais é do que a narrativa de experiéncias religiosas que confirmam
a veracidade do texto sagrado e ajudam no processo de evangelizagao.
Ao ser narrada, a experiéncia ¢é ressignificada e adquire sentido para a
vida pessoal e, também, comunitaria, porque o testemunho pessoal tem
por objetivo despertar e fortalecer a fé de todos.

Narrativasbiblicas e narrativas pessoais se articulam na constru¢iao
da espiritualidade protestante, portanto. Niara trabalha como redatora
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das revistas de Escola Dominical para as criangas da Igreja Metodista.
Os estudos dessas revistas sao escritos a partir das narrativas biblicas.

FAMILIA E IGREJA SE ARTICULAM
COMO ESPAGCOS DE FORMACAO

A conversa hermenéutica foi um exercicio de recordacdo, de

\

trazer a memoria um percurso de formagdo. A formagio de Niara
esta intimamente ligada ao fato de ser filha de pastor metodista em
uma época em que as familias pastorais, de certo modo, assumiam o
ministério junto com o pai. Desde cedo, sua trajetéria foi marcada por
esse compromisso, por essa responsabilidade. O estudo da musica, o
preparo para falar em publico e para o ensino sdo tarefas assumidas
naturalmente por todos os membros de uma familia extensa.

E era um compromisso que ia acontecendo. Ndo é que meu
pai exigia isso da gente. A familia era organizada de tal forma
que nos estamos la para dar apoio para o meu pai. Entdo, nos
éramos pastores junto com ele; minha mée era pastora junto com
ele mesmo nao tendo o titulo. Entdo eu acho que isso também
for¢a uma formacéo, uma forma. Eu acho que essa formacéo se
da nessa forma mesmo. Por ser familia pastoral. Entdo a gente
entrou numa férma de familia pastoral daquela época. (NIARA,
ENTREVISTADA).

Nas suas narrativas, familia e Igreja aparecem o tempo todo
como os espagos de sua formacdo, em uma relacio tao estreita que é
dificil separa-las. A escola ocupa lugar secundério. Niara tem poucas
lembrancas da formagdo escolar na infincia. Ndo se recorda, por
exemplo, dos nomes das professoras ou de colegas de classe.

Eu nio tenho lembranca de nomes de professoras, nem de nome
de amigos. Eu s6 fui me dar conta disso, quando eu fui fazer
pedagogia e o professor pediu para gente fazer uma linha do
tempo da nossa escolaridade e quais os processos de rupturas
que a gente fez nesse processo de educagéo. E ai eu fui fazer a
linha do tempo [...] e eu ndo lembro nem nome de crianga, de
amigas [...]. Eu comego a ter memoria na adolescéncia. Com
10, 11 anos é que eu consigo lembrar o nome de amigas da rua,



da igreja e da escola. E ai eu fiquei frustrada porque as meninas
estdo todas 14 fazendo sua linha do tempo e falando das rupturas
e trazendo nomes de professoras, nomes de amigos e eu nio
consigo lembrar. (NIARA, ENTREVISTADA).

A leitura que ela prépria faz é de que “apagou da memoria’
acontecimentos negativos, atribuindo esse “esquecimento” ao processo
de exclusdo que sofreu por ser uma “menina negra”.

Aieucomecei|[...] aolhar para o meu processo de formagdo. Como
crianca negra, hoje eu faco essa leitura. Como crianca negra, fui
um pouco excluida dos processos. Entdo, se vocé falar assim
“Fala 0 nome de uma professora sua no primeiro ano”. Eu ndo
tenho recordagdo. (NIARA, ENTREVISTADA).

O esquecimento ndo significa que ndo tenha havido experiéncia.
Uma experiéncia, no sentido daquilo que me passa (LARROSA, 2002),
pode ser resultado de um acontecimento do qual ndo se tem memoria.
Na narrativa, aquilo que ndo é dito, ou que ndo pode ser dito, porque
perdeu-se na memoria, é uma experiéncia vivida que deixa suas marcas
e determina os rumos de uma vida e suas escolhas. E o que pode ser
visto no caso de Niara, sua experiéncia de menina negra, como tudo o
que sentiu, guardou e “esqueceu” influenciou no seu engajamento na
luta pelos direitos da populagdo negra.

Eu discuto um pouco essa questdo da inclusdo da populagido
negra. Eu comecei (a perguntar) “serd que tem a ver com os
processos de exclusdo que eu fui tendo por ser crianca negra?
Nio sei; eu nao tenho certeza disso, sdo hipoteses; sdo processos
excludentes que eu resolvi apagar da memdria, talvez. (NIARA,
ENTREVISTADA).

Niara vivenciou, também, o drama da reprovag¢ao na escola. Por
duas vezes, “repetiu de ano”. Uma delas, no ano em que seu pai faleceu,
no inicio da adolescéncia.

[...] reprovei o terceiro ano, eu reprovei duas vezes. No terceiro
ano e depois do quinto ano; e no terceiro ano eu ndo lembro
o nome da professora e ndo lembro da sala, mas eu lembro da
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professora me chamando na frente para falar tabuada, eu lembro
até hoje; ela me chamou para falar a tabuada do 7 e eu errei e,
quando eu errei, ela bateu com a régua na minha méo e no meu
ombro e mandou eu sentar. [...] No quinto ano, que eu reprovei
também, foi 0 ano que meu pai mudou e que foi para Igreja da
Luz e foi 0 ano em que ele faleceu. Ele faleceu em agosto. Entéo,
eu estava numa escola nova, num segmento novo, do quarto para
o quinto ano, numa escola nova, numa igreja nova, no bairro
novo. E ai meu pai faleceu na metade do ano. Entéo, eu reprovei.
Mas, eu ndo me lembro de nada dessa escola, de nenhum
professor; de ninguém vir conversar comigo sobre a morte do
meu pai, da escola; s6 lembro do acolhimento da igreja, mas da
escola ndo lembro. (NIARA, ENTREVISTADA).

Chama a atengio, a falta de cuidado da docente com uma crianga
que vive um momento familiar dramadtico. Nesse caso, a Igreja aparece
como um espago de maior acolhimento.

Niara faz uma leitura muito positiva da Igreja como um lugar
de provoca¢ao e de formagdo, mas, a0 mesmo tempo, sua narrativa
mostra a ambiguidade que estd presente nesse espago. Sobre sua
preocupagcao relativa ao tema da inclusao, entende que as experiéncias
negativas que viveu a impulsionam nessa diregdo, destaca que a Igreja
teve importincia nesse processo, mas, contraditoriamente, conclui “a
gente ainda ndo sabe fazer”!

Sao esses episddios que eu tenho de educa¢io formal, de
educagio secular. Eu acho que isso fez com que eu sempre me
envolvesse com tematicas de inclusdo, no sentido de tanto a
questdo étnica, como questdo da idade, questdo de ser crianga,
ser mulher; eu tenho isso muito forte, eu acho que realmente é a
igreja me provocou a desenvolver esse olhar para que as criangas
ndo vivenciem isso, esse processo de exclusdo, dentro de uma
proposta de educagéo crista que é totalmente acolhedora, mas
que a gente ndo sabe ainda fazer. (NIARA, ENTREVISTADA).

Nesse momento, o tema do preconceito racial emergiu na
conversa. As conversas em casa indicavam que o pai sofreu com o
racismo no exercicio do ministério pastoral. Por exemplo, no processo
de nomeagdo para as diversas Igrejas para as quais foi designado. No



entanto, na sua fala sobre esse assunto, misturam-se o lado negativo da
comunidade, o racismo, e o lado positivo, a possibilidade de estudo.

Vocé ndo vislumbra chegar 14 [na Universidade] pela condigao
que a sociedade vai impondo para uma familia negra. Por
outro lado, pelo fato do meu pai ser pastor, a gente tinha uma
visibilidade diferente na Igreja, mas nao deixava de ser a familia
do pastor que é negro. Até as proprias nomeagdes — hoje a
gente faz a leitura — as proprias nomeacoes, os lugares que ele
foi pegando; meu pai nunca estava numa nomea¢ido numa
igreja pronta e arrumada. E sempre o discurso era “¢ que vocé
tem muitos filhos e, entdo, quando vocé chegar 14 vocé ja leva
membro para a igreja porque a igreja esta morrendo”. Pode até
falar que ¢é isso, mas era também um pouco a condi¢do de um
pastor negro, para a época dele. (NIARA, ENTREVISTADA).

A ambiguidade do espago religioso aparece mais uma vez: se,
por um lado, a familia enfrentou dificuldades na Igreja em razao do
preconceito, inclusive na formacao teoldgica do pai-pastor, a mesma
Igreja foi o espago que permitiu que ela vislumbrasse oportunidades na
vida que outras familias negras nao tinham. Essa “visibilidade diferente
na Igreja” que a professora entrevistada Niara menciona, refere-se ao
incentivo da comunidade de fé e as provocagdes para buscar formagdo
escolar e académica.

No meu caso de formagio eu ndo senti atrapalhar mesmo. Mas,
al eu trago a questdo da familia que foi muito forte. Se hoje eu
sou, em termos de avango, por ser de uma familia negra. Eu falo
isso também muito nas minhas experiéncias... Hoje, a popula¢ido
negra estad tendo mais acesso a formacdo, mas, por exemplo,
quando eu fiz o mestrado, eu era a unica negra; quando eu fiz
pedagogia, era eu e uma outra menina e depois ela desistiu. Estou
falando de 20 anos atrds, 15 anos atras. Entdo, a populagdo negra
esteve fora desses processos de formagdo, mas a igreja também
me deu possibilidade de sonhar em estar nesses lugares, porque
eu acho que a sociedade tira esse sonho, essa possibilidade.
(NIARA, ENTREVISTADA).

A Igreja aparece, entdo, como um espago que se diferencia do
restante da sociedade, como um espago que alimenta sonhos e cria
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possibilidades. A entrevistada Niara menciona o “impulso” que a
Igreja deu:

Entdo eu acho que o meu processo se deu muito com essa
questdo, e hoje eu sou muito com essa questdo da inclusido, em
todos os sentidos, eu acho que por conta desse processo mesmo
de formacgao que eu tive na igreja e que a igreja me impulsionou
o tempo todo a ir buscar formagao fora para que eu voltasse para
atuar na educagdo na igreja. (NIARA, ENTREVISTADA).

Nessa fala, ela afirma que busca formacéao para ajudar no trabalho
da igreja. Isso é recorrente em sua fala! “Eu sempre tive um pouco essa
ideia que eu tinha que estudar para ajudar a igreja. Entao, a minha
formacao sempre foi composta para trabalhar na igreja, nunca foi para
trabalhar nada fora da igreja”

A Igreja cria, entao, as possibilidades, porque faz acreditar que
é possivel e, a0 mesmo tempo, a necessidade. Na visao de Niara, é um
espaco educativo que pede preparo de quem ensina. Logo, na primeira
experiéncia como “educadora cristd’, ainda no inicio da adolescéncia,
tem a sensibilidade para perceber que ha algo errado na forma com
que uma professora da Escola Dominical trata as criancas. Ha, ai, uma
intuigdo de que falta formagao para ocupar esse espago.

Eu lembro que eu cheguei na classe dos juvenis e eu era uma
das mais novas, e aqueles juvenis ja estavam la ha algum tempo
e eu me senti um peixe fora d’dgua ali. O que que eu fiz? Eu
fugi da sala e fui para o bergario. A professora que estava no
ber¢drio me acolheu. Porque eu falei para ela “estou escondida
aqui porque nio quero ir para sala dos juvenis” e ela me falou:
“entdo fica ai e me ajuda com as criancas. E tinha 14 5 ou 6
bebés. (NIARA, ENTREVISTADA).

Essa vivéncia aconteceu na Escola Dominical. Dividida em classes
formadas de acordo com a faixa etaria, a mudanca de classe representou
para Niara uma crise que criou a oportunidade de uma nova vivéncia,
agora, como educadora. A “fuga” da classe dos adolescentes se repete
nos domingos seguintes e ela se torna professora da classe de criangas.

Na atuagdo, junto com a professora mais velha que era formada em
Magistério, ja é capaz de refletir sobre a vivéncia e perceber fragilidades
e a necessidade de uma prética diferente.



Eu comecei a perceber que ela tratava as criangas de um jeito
que eu nio gostava. Eu ndo tinha no¢ao nenhuma do que era
ser professora, mas eu falava assim. “Nossa! Ela é muito rigida,
¢ muito brava!”. [...] Mas eu nao sabia fazer diferente. Ela era
formada em magistério. Entdo eu falava assim. “Nossa, eu vou
fazer magistério porque eu quero ser uma professora diferente
dessa” Na minha cabega eu pensava isso. Entdo eu fui fazer
magistério para poder trabalhar como professora na Igreja. Eu
sempre tinha isso como referéncia: “eu quero ser uma professora
diferente”. (NIARA, ENTREVISTADA).

E a primeira vez que pensa em buscar formagio profissional para
exercer esse “ministério”: resolve fazer magistério. Isso a acompanha
ao longo de toda a sua trajetéria de estudos: magistério, graduagao em
Pedagogia, mestrado e doutorado em Educagao.

Para mim, foi muito tudo junto mesmo... que eu ndo consigo
hoje separar muito. Eu realmente fui buscar a educagdo para
ajudar na Igreja... eu acho que o meu pai morreu quando eu
tinha 11 anos entdo eu ndo consegui fazer o que os meus irmaos
mais velhos faziam quando eles chegavam nas Igrejas. (NIARA,
ENTREVISTADA).

Mais uma vez, familia e Igreja se articulam como espagos
motivadores para a educagdo: seus irmaos e irmas eram levados para
espagos de aprendizagem (musica, por exemplo) para poderem servir
melhor a Igreja. A influéncia da mée aparece fortemente: dizia que a
educagio criava oportunidades e que ela deveria estudar, portanto.

Hoje, minhas irmas mais velhas e minha mae falam dos processos
racistas que ele passou na faculdade, isso muito mais na época
que ele fez. Mas, meu pai teve muito isso de estudo... minha
mae fez até a quarta série. Minha mae dizia que ndo queria que
os filhos ficassem como ela... ela sabia escrever o nome dela e
algumas coisas e morria de vergonha de escrever. Toda vez que
ela tinha de escrever alguma coisa para levar para a sociedade
[de mulheres], ela pedia pra gente escrever. Ja que ela néo tinha,
ela exigia da gente, aquela coisa: “Vocé tem que ser alguém na
vida”. Isso foi muito na minha casa. “O pai de vocés fez faculdade,
chegou onde chegou sendo pastor, porque estudou. Entdo, vocés
também tém que estudar!”. (NIARA, ENTREVISTADA).
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EDUCAGCAO LIBERTADORA: PONTO DE
ENCONTRO ENTRE A ACADEMIA E A IGREJA

No trabalho de conclusido do curso de Pedagogia, Niara abordou
o tema da inclusao de pessoas com deficiéncia; no mestrado, discutiu o
tema da educagdo como geradora de sentido de vida para a juventude
e no doutorado, o tema da tese foi: “O branqueamento no cotidiano
escolar: praticas pedagogicas nos espagos da creche”. Ou seja, os temas
das suas pesquisas sempre estiveram relacionados a inclusdo. Ao ser
indagada sobre onde nasceu essa sensibilidade, se na Igreja ou fora da
Igreja, ela respondeu:

Eu nao sei se nasceu fora da igreja ou se ja estava dentro de mim
e fora foi despertado e ai fui olhando para dentro da igreja e fui
vendo o quanto a gente podia caminhar melhor; ndo que nao
exista, existe, mas eu acho que é muito timido porque a gente
nao conversa. Essa ¢ uma questdo que eu trazia, porque assim,
quando vocé vai para estudar fora, vocé discute véarios temas
que estdo la guardados, vocé traz tedricos. Entdo, eu vejo que
os tedricos, eu sempre falo isso, que os tedricos deram luz para
aquilo que eu ja pensava. Eu nunca trago assim que o teérico
trouxe novidade no sentido de que “nossa, eu nunca tinha
parado para pensar isso!”. (NIARA, ENTREVISTADA).

Em sua avaliagdo, assim, os textos com ideias e conceitos
sistematizados, bem formulados, ddo voz a intuicdo. Esses conceitos,
de alguma maneira, ja estavam la. De tudo o que estudou, aparece
frequentemente em sua fala as ideias de Paulo Freire. Para Niara, o tema
“educagao libertadora” é um ponto de encontro entre sua religiosidade
e a sua forma¢ao como professora. O primeiro livro de Paulo Freire
que leu foi “Pedagogia da Autonomia” Niara fala do encantamento
provocado pela leitura e a identificagdo com suas ideias de liberdade e
valorizacao dos saberes “do outro”.

Parece que tudo aquilo que ele ia falando era um pouco aquilo
que eu acreditava em termos de educagio. Ele fala do respeito ao
outro, do respeito a diversidade, do respeito ao conhecimento
que o outro tem. Eu, enquanto docente, ndo sou a tnica que
carrega o conhecimento, mas o outro também; essa questdo da



partilha de saberes. [...] Eu nunca sei tudo, sempre o outro tem
o que compartilhar comigo, entdo essa humildade em termos
de conhecimento que ele o tempo todo passa pra gente me
encantou. (NIARA, ENTREVISTADA).

Niara oferece para a Igreja, como resultado da formagdo que teve,
a provocagdo para refletir sobre temas que, normalmente, niao estao na
pauta de discussao. Em seu entendimento, o enfrentamento dos problemas
como o racismo e a violéncia precisa ser despertado na Igreja.

Entdo é nesse sentido que a gente, enquanto educagéo, tem que
provocar. Porque a Igreja ndo quer falar de racismo, a Igreja ndo
quer falar de violéncia contra criangas, ndo quer falar de violéncia
contra as mulheres. Mas, cabe a educa¢io cristd provocar esse
espago de reflexdo para mudar, para transformar. Se a gente
trabalha uma educagio libertadora. E ai que eu me encontrei
muito com Paulo Freire, porque quando ele falou “educa¢io
libertadora” eu falei “gente, é muito da minha igreja, porque a
gente prega a liberdade”. (NIARA, ENTREVISTADA).

A leitura de Paulo Freire ajudou Niara a perceber as ambiguidades
de um discurso religioso que usa a expressao “libertacao”, mas, nem
sempre promove praticas libertadoras; a ambiguidade da Igreja como
esse lugar que liberta e oprime a0 mesmo tempo. Sente-se desafiada,
entdo, como educadora crista e como agente de formacao de outras
pessoas para essa tarefa de promover, de fato, uma educagao libertadora
a partir da Igreja. E capaz de ver, apesar da visio bastante positiva que
tem da Igreja, que ela é promotora, as vezes, de uma “educacao religiosa
que oprime em varios segmentos da vida”.

Entdo, vocé comega também a buscar algumas leituras para
entender isso, 0 quanto a religido também pode ser opressora. E
al eu falava “eu ndo quero uma religido opressora, eu quero uma
religido que liberta”. Entdo, eu comecei a cruzar um pouquinho
esses textos biblicos de uma proposta libertadora com essa
proposta. O que para mim ajudou foi a fala do Paulo Freire
me indicou uma de metodologia, uma pratica metodoldgica.
Porque, as vezes, eu lia no texto biblico [e dizia] “Mas, como eu
faco isso 14 na sala de aula?”. Quem me deu esse caminho foram
textos freirianos [...] eu comecei a fazer um pouco essa leitura
“nossa, mas isso é muito Cristao!”. (NIARA, ENTREVISTADA).
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Corroborando a intuicdo de Niara, ha estudos sobre a vida e
obra de Paulo Freire que retratam a presenca da religido crista no
seu pensamento. Danilo Streck, educador e tedlogo brasileiro, no
texto “Paulo Freire: uma Leitura a partir da Educacao Cristd’, aponta
para a estreita relagdo entre Pedagogia e Teologia na América Latina,
citando “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire (1970), publicado
“quase concomitante” com “Teologia da Liberta¢ao”, de Gustavo
Gutierrez (1971). Com essas duas obras classicas em suas respectivas
areas, “Descobre-se que as teorias pedagdgicas e teoldgicas importadas
simplesmente ndo correspondem aos desafios da realidade latino-
americana.” (STRECK, 1991, p. 271).

Nesse mesmo texto, ele fala da influéncia da religido na formacao
de Paulo Freire e as razdes do seu “distanciamento” da religido:

Em um texto autobiografico, Paulo Freire fala da influéncia
religiosa de seus pais na formagido de sua perspectiva de vida:
“Com eles aprendi esse dialogo que tenho procurado manter com
o mundo, com os homens, com Deus, com minha mulher, com
meus filhos (...). Escolhi a religido de minha mae (catdlica) e ela
ajudou-me para que a escolha fosse efetiva” Esta op¢do perpassa
a sua praxis e em vdrias situagdes vamos encontrar referéncias
explicitas ao seu ser cristdo, principalmente ao compromisso
exigido pela fé crista. Alids, no mesmo texto ele menciona que
“por causa da distancia (...) entre a vida, o compromisso que esta
exige e o que dizem os padres nos sermdes de domingo” ele se
afastou, temporariamente, quando tinha em tomo de vinte anos,
da Igreja (“ndo de Deus”). (STRECK, 1991, p. 271).

Em “O papel educativo das igrejas na América Latina’, escrito
em 1971, Freire faz uma critica a atuacado da Igreja, revelando
conhecimento desse mundo religioso cristao. Nesse texto, destaca a
impossibilidade da neutralidade politica das igrejas como entidades
concretas, inseridas na historia. “Elas sdo constituidas por mulheres
e homens fsituados, condicionados por uma realidade concreta,
econdmica, politica, social e cultural” (FREIRE, 1981, p. 85). Para ele,
insistir na neutralidade é tomar o partido “das classes dominantes e
contra as classes dominadas” (FREIRE, 1981, p. 85). Mais uma vez,
¢ critico do afastamento da Igreja dos problemas concretos da vida,
tendo uma fungdo anestesiadora mais do que libertadora.



Na fala de Niara, aparece, também, a preocupagdo com esse
distanciamento. Conta a histéria de uma crianca que teve suas
preocupagdes ignoradas em uma aula de Escola Dominical. Para
ilustrar isso: no domingo, na semana em que morreu Michael Jackson,
uma professora leva até ela um menino que estava atrapalhando a aula
porque repetia sem parar: “O Michael Jackson morreu!”.

“Pelo amor de Deus, eu vou falar de Michael Jackson na Igreja?
Precisa conversar com a mae dessa crian¢a.” [dizia a professora
de Escola Dominical]. Eu néo tinha forgas pra dialogar com
a professora [...] ai eu peguei a crianga, sentei com a crianga e
disse “é verdade, eu tO tao triste, Michael Jackson morreu, do
que ele morreu?” Ai fui entender o que a crianga estava ouvindo
sobre aquilo. Entdo olha como a gente perde! Vocé poderia
ter dado uma aula sobre morte, o que é morrer, ou “O que é
tristeza”; tanta coisa que a crianga estava assimilando ali porque
ela estava vendo a familia falando, estava vendo na televisdo,
estava ouvindo todo mundo falar. Para onde ela levou o tema
para ser acolhida? eu néo sei se a crianca foi escutada pelo pai
e pela mae, pela professora [...] adulto estda sempre correndo.
A crianga se sentiu a vontade para falar na Escola Dominical
“Michael Jackson morreu” [...]. Mas ndao houve a sensibilidade
de acolher esse tema porque néo faz parte. Ai eu aproveitei para
conversar com a equipe de professores sobre essa coisa de ouvir
as criangas. Se achar que ndo é um tema que esta interessante
para todo mundo... Mas se tivesse parado 2 minutos pra falar:
“E mesmo gente, o Jackson morreu!” e falasse pra crianga que
estava repetindo: “o que que aconteceu, vocé sabe? Vamos até dar
religiosidade para isso? “A familia do Michael Jackson deve ta
triste!” [...] Alguém devia estar triste com a morte; “Vamos orar
pela familia” (NIARA, ENTREVISTADA).

Faltou sensibilidade da parte da professora para aproveitar o
momento e discutir temas importantes da vida, inclusive a luz da fé.
Niara entende o esvaziamento de espacgos formais de educagdo na
Igreja como resultado de um distanciamento entre o que se ensina e as
experiéncias de vida das pessoas.

As pessoas chegam muitas vezes tristes, magoadas, sofrendo e a
gente esta dando texto biblico sem conexdo com esse sofrimento
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e as pessoas saem da igreja do jeito que entraram, sofrendo. [...]
eu acho que a gente teria que conectar mais contetido religioso,
biblico, da nossa fé com a nossa vida. Fé e vida caminham junto.
Com mais tolerancia também, com mais acolhimento. (NIARA,
ENTREVISTADA).

Freire (1981), portanto, discorre para a Igreja a proposta de uma
educacio baseada no dialogo, valorizando as experiéncias e os saberes
das pessoas, bem como seus sofrimentos e angustias. As narrativas
biblicas se encontram com as narrativas das pessoas que as leem hoje.
Entretanto, essa proposta enfrenta resisténcia. Segundo Niara, as
pessoas que trabalham a educa¢do nas Igrejas preferem que lhes seja
oferecido um roteiro, um manual a ser seguido em vez de uma proposta
de material que indique o didlogo.

Eu como redatora da revista das criancas, desde que eu cheguei
aqui nesse cargo, 0 que a gente mais ouvia de reclamagio, de
questionamentos, era assim: “a gente quer uma revista que seja
manual”. E eu dizia: “eu ndo dou conta de fazer uma revista que
seja manual”. “Mas, nas igrejas a gente tem professores que pegam
a revista e ndo conseguem reproduzir aquilo que a revista estd
pedindo” Eu falo “entdo, mas é que ndo é para reproduzir, é para
construir o contetildo em cima daquilo que a gente estd propondo”
porque para mim material didatico, pensando nesse conceito de
educagdo que tenho, qualquer material didatico, é uma diretriz.
Mas, eu, enquanto professor, professora, tenho que olhar para
aquele material didatico, olhar para minha comunidade, olhar
para o grupo de pessoas ao qual eu vou ministrar aquela aula e eu
tenho que fazer as adaptagdes, eu ndo posso s6 reproduzir. Porque,
$enao, eu pego um material que ¢ Unico, para o Brasil inteiro, e
reproduzo algo que, de repente, para minha comunidade néo faz
sentido. (NIARA, ENTREVISTADA).

Niara se ressente de uma Igreja despreocupada com as questdes
sociais e se preocupa com o impacto que isso tem na juventude,
provocando um distanciamento das novas geragdes da Igreja. Na
recep¢do do material didatico que ajuda a produzir por parte das
comunidades metodistas e nas rea¢des das pessoas quando propde
uma educagio crista em didlogo com os problemas do mundo, vé uma
crescente resisténcia a uma proposta de uma educacao crista libertadora.



[..] quando a gente ainda continua propondo uma Escola
Dominical mais ativa, mais vinculada a um texto biblico
que converse com a vida, propositiva no sentido de buscar as
demandas que a sociedade vem impondo, para dentro desse
espaco da Escola Dominical, a Igreja acaba olhando com um
pouco de aversio a esse tipo de educacgao. [...] As Igrejas estdo
ainda seguindo um conceito de educac¢io que é o que hoje esta
sendo pregado, de alguns anos para c, volta-se a esse conceito
mais tradicional que é impositivo, que ndo ¢ pelo didlogo, que é
mais impositivo, que ¢ mais autoritario, que ¢ imposto muitas
vezes e ai a gente tem um material que chega com a proposta
mais dialdgica e a gente tem o desejo de se manter o que esta
posto, que ¢é o ndo dialdgico. (NIARA, ENTREVISTADA).

Essa resisténcia tem a ver com a tendéncia de se fazer o que ¢ mais
facil e a negac¢ao das fragilidades da Igreja enquanto grupo social que
reproduz o que prevalece na sociedade. A educagdo promovida pelas
igrejas cristds, de modo geral, firma-se em uma dicotomia que opde
espiritualidade e mundanidade, o sagrado e o profano. Nesse sentido,
temas da vida em sociedade ndo tém lugar no ensino da Igreja.

As vezes, a gente estd dentro do processo de formagio e trazendo
essas discussdes e a gente escuta assim, da lideranga, dos
professores e professoras: “Mas precisa ficar falando da questao
da inclusdo da populagdo negra? A gente precisa ficar falando
disso?” Entao, a gente percebe que existe uma resisténcia... alguns
conceitos porque entende-se que dentro da Igreja isso ndo precisa
se discutir. [...] é dentro da Igreja sim que a gente precisa discutir
conceito de inclusiao, de uma inclusio mais ampla. Sendo... “a
gente esta todo mundo junto, a gente td dentro da Igreja, a gente
estd dentro da comunidade e ndo tem preconceito, ndo tem
racismo, ndo tem discrimina¢do com a pessoa com deficiéncia”
E a gente sabe que é mentira. As relagdes sdo pautadas por esses
critérios que a sociedade carrega, que sdo critérios de excluséo.
(NIARA, ENTREVISTADA).

Apesar da resisténcia — e exatamente por causa dessa resisténcia
-, é importante abordar esses temas a partir da espiritualidade. Para
Niara, discutir esses temas a luz da espiritualidade é uma especificidade
da Igreja como espago educativo.
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Agora, essa provocagio a gente também tem em outros lugares,
a gente tem na Igreja, a gente tem em ONG's, a gente tem outras
instituicdes. O que para mim ¢ legal, que eu gosto da Igreja é
que a gente vincula essa discussdo a minha espiritualidade
e que fora, muitas vezes, as pessoas discutem, acham que tém
que mudar, e tém que mudar mesmo, mas nao trazem junto a
questdo da espiritualidade. [...] quem me move a fazer isso é a
minha espiritualidade, ¢ a minha crenca, é a minha fé nesse Deus
que é amor, que ¢é justica, que realmente nos vé como unicos,
embora sejamos todos diferentes, ele nos ama igualmente. Entéo,
isso para mim é o mais fantéstico de fazer essa discussdo dentro
da Igreja. Eu poderia fazer essa discussao so fora. Hoje, eu tenho
esse espaco para fazer e faco até legal que ¢é na academia, mas
eu ndo quero fazer s6 na academia, eu quero fazer dentro desse
espago que me ajudou a me formar, que é o espago da Igreja,
espago que trabalha minha espiritualidade. E é ai que esta o mais
dificil. (NIARA, ENTREVISTADA).

As comunidades religiosas sdo relevantes instituigdes sociais
e podem preparar os membros para um exercicio mais justo e pleno
da cidadania. Sdo iniimeros os exemplos na histéria de agdes publicas
em favor da liberdade e da justi¢a nascidos e alimentados em espagos
religiosos e levados adiante por meio de discursos religiosos. Por outro
lado, sdao também inumeros os exemplos de injusticas, exclusoes e
violéncia justificados e reforcados pela religido.

Como toda religido, o cristianismo protestante se funda em
valores que objetivam tornar as pessoas melhores pessoas. Por outro
lado, nesse mesmo espaco, esteredtipos, preconceitos e conceitos se
formam e sdo refor¢ados. O discurso religioso pode ajudar a construir
um imagindrio que reforga preconceitos ou inspira principios. Essa ¢é a
ambiguidade presente na religiao.

CONSIDERACOES FINAIS

Asexperiéncias de Niara poem em pauta a necessaria aproximacao
entre a academia e os espagos educativos. Nesse caso, um espago nem
sempre considerado nos estudos em Educagdo. As comunidades
religiosas sao importantes espagos de educagdo e podem contribuir para
uma formagdo humana mais integral. Essa “escola” se constitui em um



importante espago de formagdo humana, considerando o lugar que a
religido tem na constitui¢do de uma pessoa.

Na familia e na Igreja, nascem a intuigdo, a sensibilidade, o senso
de dever e de responsabilidade. Valores ensinados e aprendidos que
apontam para uma responsabilidade ética. Na academia, essas coisas
encontram voz nas teorias estudadas. Elas ajudam a provocar a reflexao
da Igreja sobre temas importantes da vida em sociedade.

De sua formagdo académica, Niara apresenta para a Igreja uma
pauta de assuntos nem sempre bem-vinda. Traz a proposta de uma
educagdo baseada no didlogo com a vida e que valorize os saberes do
povo, conforme enuncia Paulo Freire (1981). Identifica-se com Freire e
faz conexdes entre o pensamento e a fé. O ponto de contato é a proposta
de uma Educacéo Libertadora.

Reforga essa proposta ao trabalhar como redatora das revistas
para Escola Dominical e na formagido de educadores cristdos.
Entretanto, encontra resisténcia e se ressente de uma Igreja que, na
atualidade, distancia-se de temas que, para ela, sio fundamentais.
Mesmo assim, insiste nessa proposta, porque entende a importancia que
a espiritualidade tem como construtora de sentido de vida e promotora
de praticas, de fato, libertadoras.

A trajetoria de Niara mostra a importancia da Igreja como um
espago formador e, a0 mesmo tempo, aponta para uma necessaria
interagdo com a sociedade e outros espacos formativos. Nesse
movimento em dire¢do a sociedade — na ateng¢do aos problemas comuns,
no compromisso de promover mudangas —, os discursos e praticas
da Igreja vao adquirindo novos contornos e sendo ressignificadas em
didlogo com o mundo.
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MEMORIAS DE UM SEMESTRE LETIVO:
PESQUISA NARRATIVA E A CONSTITUICAO
DE CONCEITOS E HORIZONTES

NAS RELACOES DE ALTERIDADE

Suely Xavier dos Santos

7

A proposta deste artigo é conciliar a metodologia da Pesquisa
Narrativa com a abordagem feita na disciplina do semestre, “Pesquisa
Narrativa: epistemologia em construgdo. Para tanto, apresento neste artigo
algumas percepgoes e intui¢des a partir das aulas, dos textos trabalhados
nela e do meu Diério de Bordo construido durante o semestre.

Serao utilizados no conjunto do tema proposto, trés aspectos na
constitui¢do de percurso a ser delineado apds o término da disciplina:
o contexto da disciplina, pois ela evidencia logo de inicio a necessidade
da constituicdo de relacdes interpessoais na proposta da disciplina e
da Pesquisa Narrativa enquanto ciéncia; também serd apresentada
e discutida a perspectiva da Pesquisa Narrativa como método/
fendmeno, uma vez que o alcance ao patamar “cientifico” ocorreu
depois de muitas discussdes no ambito académico sobre a validade
metodolodgica das histéria de vida como ciéncia; na sequéncia, ha um
aspecto a ser discutido na Pesquisa Narrativa que é a dimensdo do
ser - o eu-outro, ou Eu-Tu - na relagdo de alteridade’ necessaria para
a alcancar os objetivos da Pesquisa Narrativa, objetivos ndo como via
distinta de conhecimento e algo a ser alcan¢ado, mas como o que se

! Usaremos aqui o conceito de alteridade na perspectiva de Martin Buber, o qual
trabalhou a perspectiva do “Eu-Tu” como principio de alteridade. Em linhas gerais,
o “eu’; o sujeito consigo mesmo, e 0 “tu’; as relagdes que se estabelecem com o eu.
Segundo ele, “somente aquele que se volta para o outro homem enquanto tal e a ele
se associa recebe nesse outro o mundo. Somente o ser cuja alteridade, acolhida pelo
meu ser, vive face a mim com toda densidade da existéncia é que me traz a irradiagdo
da eternidade. Somente quando duas pessoas dizem, uma-a-outra, com a totalidade
dos seus seres: “Es tu!” é que se instala entre elas o Entre. (BUBER, 1982, p. 65).
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constroi a partir das experiéncias narradas e empaticamente ouvida
pelo pesquisador. A ideia é de uma construgdo em espiral da Pesquisa
Narrativa entre esses aspectos que ora se tocam, ora se distanciam,
mas que sempre procuram fazer das experiéncias fendmenos a serem
pesquisados para a construgdo de novas epistemologias, e esse serd o
caminho a ser percorrido ao longo do texto.

1. CONTEXTO DA DISCIPLINA NA CONSTRUCAO
EPISTEMICA DA PESQUISA NARRATIVA

Este artigo foi construido dentro do contexto da disciplina:
“Pesquisa Narrativa: epistemologia em constru¢do, do PPGE da
Universidade Metodista de Sdo Paulo, com a participagio de 14
estudantes do mestrado e do doutorado em Educagdo provenientes de
diferentes dreas do conhecimento, oferecida em 1/2021 pela Profa. Dra.
Adriana Barroso de Azevedo.

Vale destacar que, ao longo da disciplina, cada estudante fez um
“Diario de Bordo” para descrever suas experiéncias e percep¢oes a partir
das discussoes de cada aula. Uma novidade para muitos discentes da
disciplina, pois a constituigdo de um Didrio de Bordo requer um certo
rigor, no sentido de organizagao das ideias e das percepgoes de acordo
com a aula do dia, bem como um olhar atento nio somente aos textos
discutidos, mas as construgdes e emocdes de cada participante da aula.
Tarefa desafiadora, contudo, importante na construgdo identitaria com
a disciplina, com o tema, com os colegas e com as novas abordagens que
se descontinuavam diante de todos nds. De alguma forma, este artigo
responde a um dos questionamentos a posteriori colocado por Josso
(2004), o qual relata o seguinte: “bom, agora eu ja sei o que foi vivido,
conheco a experiéncia que tive, ela vai me servir para qué? Ou o que
vou fazer com ela?” (JOSSO, 2004, p. 53). Nesse caso, as experiéncias
narradas no Didrio de Bordo foram importantes na construgdo da nossa
identidade narelacdo com a disciplina e, a0 mesmo tempo, na construgio
de hermenéuticas distintas do tema proposto por cada participante que
se revelaram em cada artigo apresentado para a conclusdo do semestre.

No meu Diario de Bordo, ao revisita-lo, percebi como esteve
presente em vdarios momentos das aulas o tema da pandemia do



Coronavirus, fazendo parte e constituindo nossas narrativas dentro do
contexto imediato de nossas vivéncias, bem como de nosso passado
ndo tdo distante. Intrinsecamente, construimos o contexto de pesquisa
no cotidiano. Cotidiano esse expresso pela enfermidade ou perda de
alguém proximo, pois a pandemia sempre esteve 14, afinal hoje (em
julho de 2021) temos mais de 553.000 mortos pela Covid-19, com a
média mdvel de mortes didrias que ultrapassam 1.500 pessoas por dia.
Um cendrio que nos tocou profundamente durante todo o semestre.
Nos encontravamos no que Clandinin e Connelly (2011) denominam
de “entremeio” da disciplina e no conjunto da constru¢iao de um novo
saber, cujo preenchimento dos espagos criados pela memoria sobre os
eventos foram relatados no Didrio de Bordo, o qual fago um recorte
abaixo de uma das aulas que trabalhou a questdo das emocgdes e do
envolvimento dos pesquisadores na Pesquisa Narrativa, a partir do texto
de Aragao (2008), com a pesquisadora Fabiana Jacopucci:

O narrar das experiéncias dos colegas, percebo as influéncias
deste tempo de pandemia e suas consequéncias... marcas de
todas as formas em todos e nos que estao a volta de cada um.
Passa na minha cabeca um filme do tltimo ano. Seus desafios em
todas as esferas da vida... os espacos de vivéncia (casa, trabalho,
lazer) ganharam outros contornos e outras apropriagdes, alguns
mais positivos outros nem tanto. Encontro-me nessas narrativas
reconstruidas, como descrevem Clandinin e Connelly, no espago
tridimensional... memorias de longo tempo, espagos revisitados,
perspectivas diferenciadas... (DIARIO DE BORDO, 12/05/2021).

Mesmo assim, a proposta da disciplina foi levada a bom termo
a medida que se propds a dar visibilidade as nossas experiéncias em
consondncia com o processo da constru¢do do método e do fendomeno
da e na Pesquisa Narrativa. Durante o semestre, o estabelecimento de
vinculos, mesmo a distancia® possibilitaram a constituicdo de varios
olhares sobre os temas propostos e culminaram com uma diversidade
de intui¢des multidisciplinares sobre o tema. E ja no inicio do semestre
registro o seguinte no meu Didrio de Bordo:

2 Asaulas da disciplina foram ministradas a distancia, via Plataforma Teams.
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Solo primeiro da disciplina: discentes que ja fazem Pesquisa
Narrativa e discentes que estdo entrando no mundo da
Pesquisa Narrativa. Horizontes que se fundem em processos
de constituigdo de sentido para a pesquisa de modos diferentes.
(DIARIO DE BORDO, 24/02/2021).

Ou seja, ja se mostrava ali essa multiplicidade de olhares e pontos
de vista que se evidenciaram com maior clareza ao longo do semestre.
O nosso contexto de pesquisa se situa na experiéncia cientifica que
foi constituida ao longo do semestre que “comeca por aquilo que foi
anteriormente formalizado, nomeado ou simbolizado, podo-o em jogo
num cenario de observagdes e praticas de conhecimento” (JOSSO, 2004,
p- 53) na sua relagdo estreita com a cotidianidade. E assim que o nosso
contexto de pesquisa se revelou nas vivéncias-experiéncias a partir da
conducao dialégica da docente e da receptividade dos discentes a essa
nova perspectiva de construcio do saber. A discussdo coletiva propiciou
dimensionarmos a importancia desse dialogo sobre o que estavamos
vivendo, pois na dialogicidade entre academia-cotidiano elaboravamos
a identidade de cada um no conjunto de uma atividade consciente
efetuado por uma aprendizagem imprevista ou voluntdria em termos
de competéncias existenciais que, segundo Josso (2004), “coloca o
aprendente em interagdes consigo mesmo, com 0s outros, com o meio
natural ou com as coisas, num processo ou em varios registros” (JOSSO,
2004, p. 55-56). E a disciplina nos propiciou sermos narradores,
participantes e pesquisadores simultaneamente nesse processo de
conhecimento.

2. PESQUISA NARRATIVA COMO METODO
E COMO FENOMENO EM CONSTRUCAO

A Pesquisa Narrativa se impoe na construcio do conhecimento e
¢ importante para a compreensao dos fendmenos de si e per si de quem
narra. O narrar possui experiéncias, vivéncias, falas, modos de fala e
outras categorias que faz com que o narrador se torne, ele mesmo, parte
de uma experiéncia narrada e, a0 mesmo tempo, construida.

Quem sabe aqui possamos inserir trabalhos como de Boaventura
de Souza Santos (2008), em seu livro “Um discurso sobre as ciéncias”,



que nos ajudam a compreender a mudan¢a no discurso cientifico,
pois o autor procura redimensionar o lugar e o papel da pesquisa,
especialmente colocando-se em uma posi¢io “antipositivista’,
referindo-se ao modelo cientifico que parte dos debates com a fisica e
a matematica. Para isso, discorre em seu texto sobre o que ele chama
de “paradigma dominante” e “paradigma emergente”, pautando-se por
questdes que estdo para além de uma analise cientifica, que tem como
locus a modernidade e procurando estabelecer um didlogo entre as
Ciéncias Sociais e as perguntas rousseaunianas, tidas como elementares,
mas que apontam para reflexdes profundas, ambiguas e complexas. E
aqui reside a Pesquisa Narrativa como aquela que parte de perguntas
elementares para dar visibilidade as construcdes complexas feitas pelo
sujeito, e que tem no pesquisar o eco e a referéncia de suas narrativas,
tornando-a parte do paradigma emergente.

A respeito da compreensao da Pesquisa Narrativa enquanto
ciéncia ndo chega a esse lugar sem antes passar por um processo de
desconstrucdo nas vias de conhecimento tanto da ciéncia, quanto de
pesquisadores. Vamos ler o que registrei no Diario de Bordo da segunda
aula do semestre:

Neste segundo encontro, o referencial foi o texto da Maria
Isabel Cunha. Uma introdugdo com muitas inquietacdes e
estranhamentos. O primeiro por causar muitas indagagdes
inerentes a abordagem da pesquisa narrativa: questdes sobre
a diferenga entre pesquisa qualitativa e pesquisa narrativa;
questdes sobre as emogdes presente na pesquisa narrativa;
questdes sobre o “rigor cientifico” com este aparente lugar “pds-
moderno” que se insere a pesquisa narrativa. O estranhamento,
vem justamente pela desconstru¢do que temos que fazer em
relagdo aos conceitos e pré-conceitos que temos enquanto
cientistas e passando por formagdes diversas, como apresentado
na primeira aula. J4 no inicio do texto dialogamos sobre um
outro olhar sobre a narrativa, nio como verdadeiro ou falso, mas
como construcdo de realidade de quem narra. E que na verdade,
a pesquisa narrativa é a percep¢do da pesquisadora em relacdo
as narrativas de quem viveu. Ha um processo de interpretacio e
prolongamento de sentidos das narrativas em relagdo ao que se
constroéi no fato narrado. (DIARIO DE BORDO, 03/03/2021).
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A respeito dessa questdo, Josso (2004) na introducgdo de seu
artigo “Experiéncia de vida e formagdo”, apresenta como a construgao
identitaria das historias de vida, enquanto ciéncia passou por varios
processos e desafios até chegar ao status atual, de ser reconhecida como
um campo das ciéncias. Segundo essa autora, a partir do conceito de
autopoiesis® aplicada as histérias de vida dentro do campo cientifico,
houve uma regeneracéo e transformacdo que fez com que essas historias
e, consequentemente, a Pesquisa Narrativa fizessem parte do campo
cientifico. O que sugere que a apreensdo e desenvolvimento da Pesquisa
Narrativa se impde como uma ciéncia em construgdo a partir de novos
olhares e novas formas de ver a si mesmo e o outro, substituindo a
dualidade entre sujeito-objeto, em perspectiva segmentada e distinta
uma da outra, para uma interagao e intersecgdo continua entre estes e o
método a ser utilizado. Assim, segue o registro da aula seguinte:

Com as interven¢des de alguns colegas percebemos como
é necessario esse processo de desconstrucdo para pensar e
pesquisar narrativamente. Nao sdo os métodos cientificos que
definirdo o objeto, se podemos usar essa construgdo, mas ¢ o
objeto que definirda o método no que se refere a construcéo de
uma pesquisa académica. (DIARIO DE BORDO, 17/03/2021).

A respeito da Pesquisa Narrativa como fendmeno, segundo
Connelly e Clandinin (2011), o uso das histdrias de vida em investigacoes
se justifica na afirma¢dao de que: “seres humanos sio organismos
contadores de histdrias, organismos que, individual e socialmente, vivem
vidas relatadas” (CONNELLY; CLANDININ, 2011, p. 54). Para eles, a
investiga¢do narrativa ¢ um processo que colabora, explica e reexplica as
histérias ao longo da investigagdo. E as historias e interven¢des de cada
colega reorganizam a cada aula as nossas percepgoes.

Os desafios da Pesquisa Narrativa ainda sao observaveis diante
da pesquisa formal em func¢do das desconstrugdes que se fazem

Segundo a nota 4 do texto de Josso, “autopoiesis é um neologismo, vindo das
biociéncias, principalmente dos trabalhos de Humberto Maturana e Francisco
Varela, sendo atualmente utilizado em outras dreas. Do grego (autds, proprio e
poiésis, fazer, produzir), autopoiesis significa “produzir a si mesmo” e se refere aos
sistemas cujos processos produzem seus componentes e padrdes e cujas interagdes
e transformagdes regeneram o proprio sistema que o produz” (JOSSO, 2004, p. 20).



necessarias ao percorrer o cominho dessa ciéncia, especialmente,
quando nos deparamos com essa proposta metodoldgica diferente
e com constru¢des epistémicas distintas de outras ciéncias. Durante
0 curso, muitas inquietacdes ocorreram entre os discentes, e nio foi
diferente comigo. Segue abaixo uma transcri¢gdo do meu Didrio de
Bordo que ajuda a compreender os dilemas dessa descoberta que foi a
Pesquisa Narrativa:

Conceitos, tramas, sentidos, tempo, narrativa, pesquisador,
participante, construgoes, desconstrugées... entre outras, sao
palavras que me ocorrem a medida que leio o texto e me
encontro nestas narrativas de modo a interpreta-las e me tornar
participante desta pesquisa a medida em que me proponho a fazer
uma apresentagio do capitulo 7. Ao me inserir em um mundo no
qual os elementos descritos fazem sentido e, a0 mesmo tempo, me
deixam inquieta, tornam esse processo de descoberta um desafio.
Como eu posso perceber as construgdes identitdrias nesta forma
de pesquisa? Acho que ja comecei sem saber, escrevi em primeira
pessoa. Acho que comego a estabelecer uma relagdo mais aberta
com a proposta do capitulo... das apresentagdes anteriores... com
a propria disciplina... um distanciamento consciente, talvez isso
seja 0 que o texto nos propde, essa via média entre pesquisadora
e participante... participante e pesquisadora... que se abre em um
leque de possibilidades ao se deparar com as experiéncias vividas
e narradas que tocam a minha prépria experiéncia. (DIARIO DE
BORDO, 2021).

Esse excerto diz respeito as anotagdes feitas por mim no
processo de elaboragao da apresentagdo do capitulo 7 de Connelly
e Clandinin (2011), em aula, que trata da composicao de textos de
campo. Aqui pode ser observado como as construgoes e desconstrucdes
foram acontecendo ao longo do semestre no que se refere a propria
identificacgdo com a Pesquisa Narrativa. Fato é que a metodologia
da Pesquisa Narrativa e o proprio fendmeno da narragdo sao modos
de compreensdo das histérias de vida a partir do viés académico
cientifico, mas sem as “amarras” e limites da esfera cientifica moderna
construida ao longo do tempo.
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3. O EU E 0 OUTRO NA PESQUISA NARRATIVA,
UM PRINCIPIO DE ALTERIDADE.

Na Pesquisa Narrativa é importante o olhar do participante para
as suas experiéncias e construcdes existenciais dentro da perspectiva
da tridimensionalidade*, bem como a constitui¢do do eu pesquisador
como parte da constituicdo da pesquisa e, a0 mesmo tempo, envolvido
nela. Como o olhar do participante se constréi em um processo de
distanciamento-aproximacio e constituicio de um ente narrativizante,
bem como hd a necessidade do pesquisador se reconhecer como parte
desse processo de pesquisa, em uma nova proposta de construcao
conhecimento.

Clandinin e Connelly (2011) veem a Pesquisa Narrativa como
“uma forma de entender a experiéncia em um processo de colaboragio
entre pesquisador e pesquisado” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.
20). Nesse sentido, a dualidade entre ciéncia-senso comum, pesquisador-
pesquisado, sujeito-objeto, deixa de ter as vias distintas, como visto
anteriormente, para alcancarem uma via média, de continuum, na qual
as relagoes mudam constantemente e simultaneamente em um processo
colaborativo na realizagdo da pesquisa dos resultados. O que também
demonstra que na narrativa se constréi ambivaléncias de sentidos
na percep¢do de fatos narrados que, a0 mesmo tempo, ajudam a
compreender a experiéncia vivida. Segundo Passeggi (2011), “ao narrar
sua propria historia, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias
e, nesse percurso, constréi outra representacio de si: reinventa-se”
(PASSEGGI, 2011, p. 147). Lembro-me da nossa primeira aula do
semestre, na qual registrei o seguinte:

A profa. Adriana narra suas experiéncias e vivéncias recobrando
memorias carregadas de sentidos para a constru¢ao do que se
¢ hoje. Sua trajetéria académica entrelacada com as questdes
pessoais em transi¢do. Nessas narrativas encontro-me, olho-me
no espelho da minha histéria de vida, que perpassou decisdes
dificeis em tempos dificeis, mas que se mostraram acertadas. Ela

*  Segundo Clandinin e Connelly (2011) o espago tridimensional se insere na

dimensio pessoal e social (interacdo); passado, presente e futuro (continuidade);
combinados a nogao de lugar (situagdo).



de uma cidade do Mato Grosso, eu da cidade de Goi4nia, duas
cidades, duas perspectivas de vida, duas histérias entrelagadas
pelas marcas da perseveranga, nio eivada de dificuldades e
desafios, mas marcadas pelo processo de saber estar no caminho
certo sem, necessariamente, saber qual o caminho e nem o final
dessa jornada. (DIARIO DE BORDO, 24/02/2021).

Aqui se constitui a interacdo subjetiva que existe entre duas
experiéncias que se tocam e se distanciam, em que ndo ha vias distintas
entre professora e aluna, mas a abordagem da histéria de vida que
ganha outros contornos e sentidos a medida que se narra e se tem um
ouvir atento a essas narrativas. Hd uma reinvencdo do cotidiano nessa
histdria narrada e no encontro com a outra narrativa. Hd identificagao.
Ha interagdo. A tridimensionalidade na sua esséncia e de modo muito
clara se descortina ali. Nesse sentido, ha uma relacao de alteridade que
se estabelece nessas narrativas e encontros. Quem sabe aqui possamos
usar o conceito de uma presenca atenta, descrita por Josso (2004) como
uma atitude “consciencial”. Segundo ela:

Consciencial refere-se a consciéncia [...], a ‘presenca atenta’ a si
proprio, aos outros e ao seu ambiente e esta ligada aos graus de
sensibilidade de cada pessoa no que se refere aos seus sentidos,
tais como o tato, o olfato, a visdo, o movimento, etc. Sem essa
presenca atenta ndo ha qualquer percep¢do de mundo. (JOSSO,
2004, p. 50, nota 1).

A percepcio de mundo que se estabeleceu nessa narrativa
que encontrou na minha ecos de mundos distintos que se tocaram,
organizados pela fala e pela audigdo, demonstra essa experiéncia
consciencial e atenta da vida e do outro. Aqui, Muylaert et al. (2014) nos
ajudam a compreender o que aconteceu nesse dia de aula:

A narrativa, portanto, pode suscitar nos ouvintes diversos
estados emocionais, tem a caracteristica de sensibilizar e fazer o
ouvinte assimilar as experiéncias de acordo com as suas proprias,
evitando explicagdes e abrindo-se para diferentes possibilidades
de interpretagdo. Interpretagio ndo no sentido logico de
analisar de fora, como observador neutro, mas interpretacdo
que envolve a experiéncia do pesquisador e do pesquisado no
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momento da entrevista e as experiéncias anteriores de ambos,
transcendendo-se assim o papel tradicional destinado a cada um
deles. (MUYLAERT, 2014, p. 2).

Nesse sentido, a narrativa é um fendmeno artesanal que perpassa
varios sentidos de quem narra e ganha novos contornos e recortes a
medida que é narrada. Para Adorno, “a narrativa ¢ uma forma artesanal
de comunicar, sem a intenc¢do de transmitir informagdes, mas contetidos
a partir dos quais as experiéncias possam ser transmitidas” (ADORNO,
apud MUYLAERT, et al., 2014, p. 2), nesse sentido a narrativa se constroi
como forma de comunicacédo aberta de si na descrigdo de fendmenos que
se projetam e se alargam, usando o conceito de Ricoeur, na reconstrugiao
das histdrias narradas. H4 um prolongamento da narrativa cada vez que
se agrega contetidos e se tecem novas historias a partir das experiéncias
que sdo contadas.

Desse modo, na perspectiva de que a Pesquisa Narrativa é
narrativa de sie do outro que se envolve e é envolvido no enredo de quem
narra, ou seja, a narrativa é contada a partir de uma construgdo de quem
narra que passa também pelo estado de quem participa dos eventos do
narrador. O primeiro ndo como detentor de uma histdria a ser analisada
pelo segundo, mas uma interagdo que permite a construcao fluida de
dimensdes diferentes da existéncia e das formas de ver o mundo de si e
em si na relacdo e constitui¢do ouvinte do outro.

Ao narrar, hd uma reorganizagdo e uma verbalizagdo dos fatos
que se fundem com a realidade do periodo narrado com o presente.
Aqui, presente e passado se fundem em uma construgdo de enredo
que faz com que a narrativa em si se transforme em atemporal e ocupe
um horizonte tridimensional, ou o que, para Josso (2004), “abarca
a globalidade da vida em todos os seus aspectos em todas as suas
dimensdes passadas, presente e futuras e na sua dinadmica propria”
(JOSSO, 2004, p. 31). E é nessa tridimensionalidade que as relacdes
de alteridade se constroem, se solidificam, se refazem e comecam
novamente em outras narrativas. O reconhecer-se no outro e em suas
histdrias e ter empatia com essa narrativa fazem parte do processo de
constituicdo do si mesmo e do outro em uma relagdo que se estende
para além do encontro no presente.



CONSIDERACOES FINAIS

Tratou-se da questido da continuidade da “pesquisa’, ndo com os
requisitos académicos, mas como processo de transformagio da
relagdo entre as pessoas envolvidas no processo narrativo. Ha um
estabelecimento de vinculo aos poucos, ao longo da pesquisa,
que ajuda no processo de interagdo e realizagio do trabalho
de pesquisa. Claro que ha criticas a este vinculo, em funcédo da
fusdo de mundos de quem estd pesquisando e de quem narra.
Nesse encontro destacou-se 0 ndo uso de hipdteses na pesquisa
narrativa, tendo em vista que ndo se sabe o que ird encontrar. Nao
ha hipdteses, mas ha questées metodoldgicas e epistemologicas
envolvidas. O objeto/sujeito/pesquisado dd lugar ao participante.
Nomenclatura importante na constru¢do da pesquisa narrativa,
hd papéis diferentes, mas ambos fazem parte de uma construgao
do “conhecimento”. (DIARIO DE BORDO, 24/03/2021).

Nesse processo de construgdo de uma nova abordagem cientifica,
a partir da Pesquisa Narrativa, permito-me concluir com esse trecho
do meu Didrio de Bordo e destacar o seguinte: a “continuidade da
‘pesquisa, nao com os requisitos académicos, mas como processo
de transformacao da relagdo entre as pessoas envolvidas no processo
narrativo’, e de fato foi o que ocorreu ao longo da disciplina. Houve
requisitos académicos, processos de intera¢ao na construgdo de saberes,
mas, essencialmente, a transforma¢ao de todos os envolvidos no
processo narrativo e narrativizante da disciplina. As transformacoes
foram evidenciadas ao longo do semestre enquanto narrdvamos as
nossas experiéncias académicas e da vida, em um entrelagamento que
se constituiu a partir de saberes distintos.

Tivemos nossos mundos entrelacados e em um processo de
fusao distintos e coletivos que permitiram a constru¢do de um saber em
processo, em constru¢do. Nao ha hipotese na Pesquisa Narrativa, nao
como uma pesquisa sem fundamento, mas no sentido da construgio que
se delineia no ato de pesquisar. As experiéncias mudam, os processos
interativos e da realidade mudam, logo nao ha como prever um dado
hipotético com experiéncias vividas individualmente que se espelham
no prolongamento de outras experiéncias. A pesquisa ndo deixa de
ser cientifica porque ndo ha uma metodologia rigida de apropriacao
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dos “dados”, como foi visto anteriormente, mas ela se estabelece nesse
campo enquanto se constrdi como realidade autobnoma, distinta e, ao
mesmo tempo, pertencente ao campo das ciéncias.

Por fim, ha uma relagdo de alteridade importante a ser construida
no processo da Pesquisa Narrativa. A partir dessa relagio empatica
se constroem vinculos que superam a relacdo entre pesquisador-
pesquisado. Foi o que experimentamos ao longo do semestre. Uma
relagdo de alteridade que se constituiu nas narrativas e nas apresentagdes
dos textos, construindo uma teia de relagdes no campo cientifico para
a apropriagdo de conceitos e de experiéncias na construgdo do saber,
proposto pela disciplina. A qual, alids, representa bem o recorte da
Pesquisa Narrativa, sob o tema: “Pesquisa Narrativa: epistemologia em
constru¢ao”. Seguimos construindo esse caminho do saber. Seguimos
com empatia e com o olhar transformado pelo que experienciamos
no decorrer do semestre. Seguimos ouvindo e contando histdrias que
se entrelacam e constroem caminhos outros possiveis para o saber
académico cientifico e o saber para a vida.
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PESQUISA NARRATIVA: HISTORIAS VIVIDAS,
REFLETIDAS E MINHA FORMACAO

Patricia Brecht Innarelli

Pesquisa Narrativa, epistemologias em construgio. Como
seria esse tipo de pesquisa? Qual é o rigor cientifico desse tipo de
pesquisa? E possivel generalizar? H4 proximidade entre o pesquisador
e o pesquisado? Iniciei meus estudos sobre Pesquisa Narrativa com
muitas perguntas e duvidas quanto a essa abordagem e, ao longo dos
quatro meses de estudo, muitas perguntas foram respondidas e muitos
paradigmas foram quebrados. Mas, destaco que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido, muito a ser estudado, compreendido e
construido sobre o tema.

INTRODUCAO

A etimologia da palavra narrativa vem do singular feminino de
narrativo e tem como significados o ato de narrar, o relato de um ou
um conjunto de acontecimentos ou fend6menos em um espago e em um
determinado periodo, a histéria contada por alguém, ou ainda, algo
contado e recontado podendo ser real ou ficticio (MICHAELIS, 2021;
PAIVA, 2008; PRIBERAN, 2021). Para Cunha (1997), inicialmente
as narrativas eram vistas como descricdes de fatos que permitiam a
garantia da consisténcia de uma pesquisa narrativa.

A narrativa pode ser escrita, disciplinadora do discurso, que
permite uma compreensdo aprofundada nas determinagdes e limites,
por exemplo, as memdrias, ou pode ser oral (CUNHA, 1997).

As narrativas sdo as representagdes da realidade a qual possui
seus significados e reinterpretagdes e “o fato de a pessoa destacar



situacoes, suprimir episédios, reforcar influéncias, negar etapas,
lembrar e esquecer, tem muitos significados [...]” (CUNHA, 1997, p.
2). O pesquisador precisa possuir um “olhar pensante” para que seja
possivel interpretar um objeto (narra¢do, um acontecimento ou uma
experiéncia) para compreendé-lo, ou ainda, possuir um processo
reflexivo de interpretacdo e percepgao, do visivel e invisivel, que surge
a partir do processo de investigagdo a fim de compreender o objeto em
pesquisa (GHEDIN; FRANCO, 2011).

Com o uso das narrativas, tem-se uma abordagem metodologica
qualitativa, a Pesquisa Narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2011b).
A Pesquisa Narrativa tem sido disseminada em algumas dreas de
conhecimento e, em especial, a sua utilizagdo na area da Educagio
(ARAGAO, 2011; CUNHA, 1997; PAIVA, 2008; SOUZA, 2008).

A pesquisa narrativa identifica relatos de fatos vividos, em
um espago tridimensional, que permite a constru¢ao e reconstru¢iao
da trajetéria dando significados, representagdes dos fatos que sido
transformados da prépria realidade. Essa compreensao é fundamental
para aqueles que se dedicam a andlise de depoimentos, relatos
e recuperagdes histdricas, especialmente, porque se agregam as
interpretacdes do pesquisador (CLANDININ; CONNELLY, 2011;
CUNHA, 1997).

Trabalhar com narrativas permite construir e descontruir as
proprias experiéncias, tanto do pesquisador quanto do participante e,
para isso, ha cumplicidade e descobertas. Nesse processo, ha um aspecto
formativo, pois os fatos ocorridos sdo compartilhados e permite a
realizagao de autoanalise (organiza suas ideias e reconstroi sua experiéncia
de modo reflexivo compreendo sua prépria pratica) (CUNHA, 1997;
SOUZA, 2008). Ainda, trabalhar com narrativas provoca mudangas, pois
hd a compreenséo de si e de outros (CUNHA, 1997).

De acordo com Cunha (1997, p. 3) “[...] a experiéncia produz
o discurso, este também produz a experiéncia [...]>. Ou seja, a partir
do momento que relatamos um acontecimento ou um fato é possivel
produzir uma histéria vivida e damos voz ao nosso préprio mundo, com
nossos sentidos e significados. Assim, as experiéncias e as narrativas se
tornam parte da expressao da nossa vida (CUNHA, 1997). Desse modo,
“[...] o sentido do que somos depende das histérias que contamos e
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das que contamos a nés mesmos |[...], em particular das construgdes
narrativas nas quais cada um de nds é, ao mesmo tempo, o autor, o
narrador e o personagem principal” (LARROSA, 1994, p. 48).

Sera que momentos vividos por mim em sala de aula, quando
estava sentada na terceira cadeira, da segunda fileira, no terceiro semestre
do ensino basico, a professora chamando meu nome e entregando uma
medalha de honra ao mérito por me destacar na turma influenciou em
meu processo de formagdo? Sera que o brilho no olhar da professora,
o carinho com seus alunos e amor por sua profissdo influenciaram na
minha atua¢iao hoje como professora? O resgaste das minhas historias
vividas e minhas reflexdes quanto a0 meu processo de formacao irao
influenciar a minha atuagdo? Sera que a narrativa é importante no papel
da formagéo, em especial, na minha, como professora?

O processo de formagdo pode ser visto como “[...] um processo
de conhecimento que se constro6i ao longo da vida e que se materializa
nas experiéncias e aprendizagens constitutivas de identidades e
subjetividades” (SOUZA, 2008, p. 88). Ou seja, a construgcdo de uma
narragdo possui a relagdo de identidade e subjetividade que ocorre a partir
das representagdes que o sujeito faz de si e constréi ao longo da vida.

Para corroborar, Souza (2004) indica que a narrativa no
itinerario escolar (vivéncia escolar) como um dispositivo de formacao
e autoformagdo no processo de formagio inicial de professores. Ainda,
a partir de suas consideragdes, indica uma epistemologia da formacao
que considera a retrospectiva e prospectiva da vida do sujeito e essa
epistemologia esta vinculada ao conceito de reflexividade critica, ou
seja, ninguém forma ninguém sem a reflexao sobre o percurso da vida.

Diante disso, entendo que minhas histdrias e minhas reflexoes
sobre momentos vividos em sala de aula como aluna, apresentam
significados e sdo transformados em experiéncias e, essas, podem ter
influenciado no meu processo formativo como professora.

COMPLEMENTACAO TEORICA
Era uma quarta-feira, nosso segundo encontro da disciplina de

“Pesquisa Narrativa: epistemologias em construgdo’, e meu colega de
turma e eu irfamos apresentar nossas consideracdes e apontamentos



sobre o primeiro texto da disciplina. Muitas inquietagdes sobre uma
abordagem qualitativa que eu desconhecia, que busca a profundidade
e que permite a reflexdo e, a0 mesmo tempo, uma “aproximacio do
participante” (e a neutralidade?). Muitas perguntas querendo respostas
rapidas como, por exemplo, como compreender que as memdorias podem
conduzir a prépria narrativa, as emogdes e a subjetividade, e, ainda, ter
rigor cientifico nesse tipo de pesquisa. Nesse encontro, a estranheza e
o desconforto, mas também a curiosidade de conhecer e se aprofundar
nesse tipo de pesquisa fizeram com que eu saisse da zona de conforto.

A pesquisa narrativa é uma abordagem qualitativa e ¢ utilizada
como instrumento de coleta de dados a fim de organizar e explorar os
relatos e produzir conhecimento (CUNHA, 1997). A narrativa permite
aos sujeitos em processo de formacgdo compartilhar experiéncias
formativas em tempo, espago e trabalho biografico. Considera ainda,
no processo formativo a nogao e espaco biografico do sujeito (SOUZA,
2008). Para corroborar, Souza (2008, p. 93) destaca que “[..] a
transformagdo do acontecimento em experiéncia vincula-se ao sentido
e ao contexto vivido por cada sujeito”. “As narrativas de vida sdo o
contexto no qual dé sentido as situacdes escolares” (ARAGAO, 2011,
p. 18). Ou seja, a narrativa se baseia na experiéncia vivenciada ou em
desenvolvimento, na vida e na educagio.

A narrativa pode ser vista como um instrumento de reflexdo
sobre a minha prépria formagédo, a minha biografia, como um campo de
conhecimento e se insere nas experiéncias ao longo de minha vida, como
um processo de formagdo, aprendizagem e conhecimento. Momentos
vividos e refletidos, minhas experiéncias, que possibilitaram a minha
rememoragao, minha reflexdo sobre os caminhos que percorri e que me
levaram a me tornar hoje uma professora e o que quero para o futuro.

Diante disso, retomo a um dos meus primeiros questionamentos:
“Sera que momentos vividos por mim em sala de aula, quando estava
sentada na terceira cadeira, da segunda fileira, no terceiro semestre do
ensino basico, a professora chamando meu nome e entregando uma
medalha de honra ao mérito por me destacar na turma influenciou em
meu processo de formag¢do?” Acredito que a resposta seja, SIM. Para
me ajudar nessa resposta, considero algumas indica¢des realizadas por
Aragido (2011, p. 14) que afirma que “[...] o estudo da narrativa é o estudo
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da forma pela qual nods, seres humanos, experimentamos o mundo”
Nesse sentido, a construgdo e a reconstruc¢do de histérias pessoais e
sociais sdo consideradas como hipoteses definidoras da educagio.
Os professores e alunos sdo contadores de histdrias e personagens de
suas historias e historias dos outros. As nossas histdrias relatadas sao
contadas pelos pesquisadores que investigam e recolhem essas vidas e,
ao transcrevé-las as historias e seus relatos sdo contados e relatados tais
experiéncias em uma narrativa.

Qualquer pesquisa narrativa (investigacao narrativa) é definida
pelo “espaco tridimensional” que é composto por continuidade
(presente, passado, futuro — temporalidade, sendo a primeira dimenséo),
interagao (pessoal e social, considerada como segunda dimensao) e,
por fim, lugar (situagdo como terceira dimensao). Os pesquisadores
narrativos encontram-se nesse espago tridimensional e podera seguir
nas quatro dire¢des, ou melhor, nos caminhos que poderdo seguir em
uma pesquisa narrativa, sendo o introspectivo (sdo condigdes internas
do ser humano, como as emocdes e relacdes); extrospectivo (sdo as
condigdes existenciais, meio ambiente); retrospectivo e prospectivo
(refere-se ao tempo, ou seja, presente, passado ou futuro) (CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

Clandinin e Connelly (2011, p. 96) afirmam que “a pesquisa
narrativa é uma pesquisa relacional quando trabalhamos no campo,
movendo-nos do campo para o texto do campo, e do texto do campo
para o texto da pesquisa”. Por fim, destaca que o prdprio pesquisador
narrativo se confronta com a tempo (presente, passado e futuro) e, a
partir disso, conta a sua propria histdria, considerando o presente e o
passado. Destaca ainda que, ao narrar suas historias, as historias que
antes eram secretas se tornam publicas.

No campo de pesquisa narrativa, ha uma pluralidade de narrativas
de um mesmo contexto/paisagem e, pesquisador e pesquisado podem
estar no entremeio das histérias. As narrativas dependem de experiéncias
vividas por ambos, além do momento em si do relato (CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

Clandinin e Connelly (2011) destacam que a pesquisa narrativa ¢
a propria narrativa de experiéncias do pesquisador (sua autobiografia)
e, por isso, o pesquisador precisa se reconhecer na centralidade da sua



experiéncia, do vivido, do contar e recontar, reviver as experiéncias. “Essa
tarefa de compor nossas proprias narrativas de experiéncia é central para
a pesquisa narrativa” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 106).

No decorrer das aulas, nos meses de fevereiro e marco, fomos
discutindo os textos propostos e pude conhecer mais sobre os aspectos
que envolvem a pesquisa narrativa e, em diversos momentos, retomei
meus questionamentos iniciais. A compreensao que a experiéncia é o
que move a pesquisa narrativa foi o0 meu primeiro ponto de destaque
em meu caderno de bordo na ultima aula do més de margo. Apenas
os momentos vividos e refletidos, com seus significados entrelacados
se tornam experiéncias e, na pesquisa narrativa, esse movimento é
fundamental. Dessa forma, pude perceber que minhas experiéncias
estavam no entremeio do meu processo de formagao e, que, estavam
se movimentando em um espago tridimensional. Ao relembrar minhas
histdrias passadas, (o brilho no olhar da professora, o carinho com seus
alunos e amor por sua profissao), essas influenciaram nas perspectivas
do presente e, ao relembrar, considera-se o subjetivo, social e o contexto.
E, esse movimento, permite ajudar na compreensao dos proprios textos,
textos que escrevemos acerca de nossas experiéncias (CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

As experiéncias de pesquisa podem ser conceituadas como “[...]
historiadas em varios niveis” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 108).
Ou seja, vale destacar que a experiéncia é o crescimento, a construgao/
reconstrucio, transformacdo da historia vivida e o recontar as histdrias
que permitem o desenvolvimento e a mudanga. As experiéncias
vividas, ao serem relatadas (constru¢do de uma narrativa), requerem
um processo reflexivo entre o viver, o contar, o reviver e recontar uma
histdria vivenciada.

Mesmo com algumas respostas e direcionamentos sobre a pesquisa
narrativa, ainda existia algumas inquietagdes quanto a ampliacao das
construgdes epistemoldgicas, metodoldgicas e neutralidade, uma vez
que eu, enquanto pesquisadora, poderia me colocar na pesquisa, dar a
minha voz e ndo somente participar de forma externa a pesquisa.

Dar a voz é um aspecto fundamental nesse tipo de pesquisa. Na
pesquisa narrativa, o pesquisador se coloca na pesquisa, ele “mergulha”
no processo narrativo. O pesquisador precisa se atentar ao poder da
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“voz” que é utilizado pelo pesquisador e pesquisado e a “voz participante
¢ ouvida, roubada e publicada pelo pesquisador” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 113) como sua, ou ainda, quando a “voz” do
pesquisador se sobrepde a voz do pesquisado. Em uma investigacido
narrativa todos os participantes devem ter voz, principalmente, quando
houver uma relagdo colaborativa nesse processo de pesquisa, permitindo
a construcio e reconstrucdo de histérias de vida vivida (ARAGAO,
2011; GONCALVES, 2011).

A pesquisanarrativase configura como uma produgao de multiplas
vozes e atores, pois constroem e reconstroem juntos uma trajetdria e
emprestam significados. As vozes dos sujeitos participam compondo a
narrativa (GONCALVES, 2011). Nesse processo, a pesquisa é construida
na relagdo sujeito-objeto, e ndo é neutra. O pesquisador busca conhecer
por conta de seus objetivos e o pesquisado decide participar. A voz do
pesquisador “[...] organiza, expde, interpreta, discute [...] e evidencia
nas vozes dos participantes” (GONCALVES, 2011, p. 61). A partir das
“vozes” é possivel identificar, além do objeto, aspectos como desejos,
sentimentos, sensagoes que foram construidas ao longo do percurso
(CONNELLY; CLANDININ, 1995).

Durante o processo de investigagdo narrativa ¢ necessario a
tomada de decisdo no campo de pesquisa e, para isso, hd a negociagao
de entrada, entre o pesquisador e o pesquisado. Além disso, os
procedimentos de coleta de dados sdo passiveis de adogdo conjunta
onde ambos trabalham de modo colaborativo. Os dados coletados
podem ser realizados por meio de registros de campo, anotagoes do
diario de bordo, notas pessoais, transcrigdes de entrevistas, observacoes,
planos de ensino, planos de curso, boletins, atas regulamentos, cartas,
documentos, regulamentos, imagens, filosofias pessoais e de profissao
dentre outros (ARAGAO, 2011; GONCALVES, 2011). Algumas fontes
podem ser obtidas por meio da pratica docente (ARAGAO, 2011).

Com o passar das semanas, as aulas e as discussdes propostas
foram ficando mais ricas e meus olhos comecaram a brilhar... Queria
cada vez mais conhecer, aprofundar-me e eliminar minhas angustias
sobre pesquisa narrativa. Minhas anotagdes no caderno de bordo foram
ficando mais ricas e cheias de detalhes. Detalhes esses que foram escritos
e que me lembro, até hoje, das sensagdes e agonias que pudemos sentir



no final de uma aula, em uma quarta-feira cinzenta, onde todos estavam
afetados pelo momento que estavamos vivendo e que estivamos expondo
nossas fragilidades e tristezas quanto ao falecimento de entes queridos
por conta da pandemia e, pelo alcance de 4195 mortes nas ultimas 24
horas por Covid-19. Mais uma vez, detalhes esses que somente com as
anotagdes realizadas em meu caderno de bordo puderam ser inseridas...
Emocdes que foram passadas, mesmo atras de cimeras e computadores,
todos muito reflexivos, mas todos com uma certeza... certeza de que
precisamos cuidar de nds, da nossa saide, cuidar de nos e dos outros e,
do ambiente em que vivemos.

Para a coleta de dados na pesquisa narrativa é possivel combinar
alguns elementos, mas diferentemente de uma pesquisa “formalista’,
optar por formas que te proporcione detalhes e enriqueca a pesquisa
possibilitara a construcdo e reconstru¢ao das histérias de uma vida.

Destaco, ainda, que a coleta de informagdes (ou dados) ocorre
de modo continuo e, concomitantemente, com a escrita da pesquisa
e, a qualquer momento, pode-se consultar os materiais empiricos a
fim de compreender as diferentes falas para a construgdo da histéria
(GONCALVES, 2011). Também ¢ importante ressaltar que nesse tipo
de pesquisa o processo de negociagao de significados é com os sujeitos
e o retorno ao participante com as interpretagoes realizadas. Por isso, a
pesquisa narrativa é construida ao longo do processo e nao se encerra
quando o pesquisador a finaliza (GONCALVES, 2011).

No decorrer das aulas, outras inquietagoes foram respondidas,
principalmente, quanto ao rigor cientifico e a neutralidade. Percebo que
o pesquisador narrativo ndo possui uma hipdtese para testar ou buscar
a confirmagdo de uma hipotese. O pesquisador mergulha na paisagem
e participa de uma vida, de uma experiéncia vivida (CLANDININ;
CONNELLY, 2011). Além disso, alguns critérios de confiabilidade na
pesquisa narrativa foram sendo apresentados como fidedignidade,
validade e o critério de transferibilidade que nesse “[...] significa que o
proprio processo de pesquisa deve ser relatado, para portanto, ser dado
a conhecer” (GONCALVES, 2011, p. 68). Ou seja, por meio do processo
de pesquisa vocé conhece o trabalho cientifico desenvolvido.

Além disso, a “clareza e a verossimilhan¢a” da linguagem
foram identificadas como critérios de confiabilidade. Na pesquisa
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narrativa, em um unico documento, o pesquisador viaja por meio do
espago tridimensional (Retrospecto e Prospecto no tempo presente,
passado e futuro) enquanto gera robustez (corpo) e consisténcia na
historia (tessitura) e essa historia é relatada com base nas memorias
(CONNELLY; CLANDININ, 2011; GONCALVES, 2011).

Como caracteristicas da pesquisa narrativa hd, também, a
plausibilidade que se refere a um relato plausivel (de ver e viver a historia)
que tende a soar verdadeiro. Essa caracteristica auxilia no convencimento
pela verossimilhanca da histéria (GONCALVES, 2011). “O tempo e
0 espago, a trama e o cendrio, trabalham juntos para criar a qualidade
experimental da narrativa. Eles ndo sdo, em si mesmos, nem o lado
interpretativo, nem o lado conceitual. Tampouco estao no lado da critica
narrativa. Eles sdo a propria narrativa” (GONCALVES, 2011, p. 69).

O pesquisador narrativo negocia significados de interpretagdo. O
pesquisador nao € neutro, pois o pesquisador precisa das notas de campo,
documentos, imagens e outras fontes que dardo voz as suas interpretagoes.
Vale destacar que o pesquisador assume um duplo papel (pessoa e
pesquisador), pois se atenta ao “eu” critico verificando as limitagoes de
suas narrativas e tomada de decisdo (GONCALVES, 2011).

A pesquisa narrativa tem sido muito utilizada no processo
de formagdo de professores em que se considera a historia de vida, a
memoria e a autobiografia e, essa, permite a compreensdo do passado,
presente e as experiéncias da memdria de escolarizagdo (SOUZA, 2004).
Essamodalidade formativa e (auto) formativa permite fornecer a reflexao
sobre as experiéncias formadoras, autorreflexdo e os significados da
pratica didatico-pedagogica vivenciada por meio de suas experiéncias
(SOUZA, 2004).

A formagdo nao é pronta e nem formatada, mas algo em
constante constru¢do. O ser humano é um ser inacabado que busca
sua completude. Em uma sala de aula estamos o tempo todo trocando
experiéncias com os alunos, buscamos conhecer, aprender, ouvimos e
lemos. E fundamental em um processo de aprendizado as reflexdes do
aluno e do professor (um educador reflexivo), sobre as suas praticas, seu
aprendizado e suas trocas.

Durante o processo de escrita e leitura das narrativas é possivel
verificar, por meio da experiéncia formadora, as atividades significativas



da vida do sujeito e, ainda, coloca-lo nas suas experiéncias formadoras.
Uma experiéncia, para ser formadora, deve compreender os sentidos e
os significados atrelados a sua fala/narragao sobre si mesmo, sobre sua
aprendizagem, valores e comportamentos (SOUZA, 2004).

Dessa forma, em meu processo de escrita das minhas narrativas,
com os meus questionamentos sobre o sentido da vida, das experiéncias
e minhas reflexdes foi possivel mergulhar no interior e, com isso, a
(auto) biografia me permitiu partir da experiéncia, questionar minhas
vivéncias, minhas proprias experiéncias pessoais e profissionais
(SOUZA, 2004). A pesquisa narrativa é colaborativa, pois quem
narra reflete sobre sua trajetdria e amplia a sua formagdo por meio
da investigacao e formagao de si. O pesquisador interroga as proprias
trajetorias e percursos pessoais e profissionais a partir da narragdo do
outro. Ou seja, permite a aprendizagem e a teorizagdo sobre as praticas
do pesquisador e pesquisado.

A pesquisa narrativa e o seu desenvolvimento requerem
consideragoes acerca da metodologia para que os critérios de
confiabilidade sejam atendidos. As histérias contadas e vividas dao a
forma aos textos de campo. Ao fazer esses textos de campo é inserido
e considerado o espago tridimensional da pesquisa narrativa. Ha
uma variedade de textos de campo empregados e entrelagados pelo
pesquisador, tais como: histdrias de professores, escrita autobiografica,
escrita de didrios, cartas, notas de campo, conversas, documentos,
fotos, dentre outros. Todos esses instrumentos sao valiosos e podem
se transformar em textos de campo (ARAGAO, 2008; CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

Os textos de campo sdo reconstrugdes seletivas da experiéncia
de campo e, para isso, hd o processo interpretativo. Os textos de campo
sao formas de falar sobre o que é considerado como “dado da pesquisa
narrativa’, ou seja, sao os dados/experiéncias obtidos por meio dos
instrumentos utilizados pelo pesquisador e participante. Os dados
abordam a representacio de uma experiéncia de pesquisa (CLANDININ;
CONNELLY, 2011). Nesses textos de campo, ha a interpretagio, pois “[...]
dizem muito sobre o que ndo é dito e nem notado [...]” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 134). Ou seja, o pesquisador tenta anotar tudo o que
acontece a sua volta também quando opta por determinados documentos,
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de modo consciente ou ndo. A pesquisa de campo ¢ a exposi¢cdo para
nds mesmos e, para os outros, as historias da razdo da nossa pesquisa. A
forma que o pesquisador entra na pesquisa de campo influencia o que se
pretende (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Na construgdo dos textos de campo o aspecto-chave ¢é a relagdo
entre o pesquisador e o pesquisado, pois ha uma relacdo entre esses e
ha uma histéria em andamento, com a inser¢do de sentidos que sdo
moldados pelos relacionamentos. Os textos podem ser construidos
de modo colaborativo, com mais ou menos influéncias, e dependera
do relacionamento vivido. Esse texto de campo preenche os espagos
criados pelas memorias, deve ser rico em detalhes e considera o espaco
tridimensional (lugar, momento e espago) sem fronteiras (CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

Com o decorrer das aulas e com o avanco das discussdes em
sala de aula, sobre os textos propostos para a disciplina, fui percebendo
que a construgdo do meu texto de campo estava ocorrendo a partir
das anotacdes em meu diario de bordo, historias compartilhadas dos
colegas e conversas. Comecei a perceber que as minhas anotagdes
estavam registrando os momentos vividos, refletidos e que estavam
cheios de detalhes e de momentos fundamentais da minha histdria e das
experiéncias vividas. Todas as anota¢des e demais informagdes estavam
se entrelagando ao longo do semestre.

Tive mais certeza desse momento, em uma quarta-feira, quando
analisamos as emocgdes e sua relacdo na pesquisa narrativa. Digo e
afirmo, para mim, que essa aula foi o0 meu “momento charneira” Com
uma convidada, a aula que tinha como discussio central as emocodes e
a relacdo com a pesquisa narrativa, mostrou para todos que, as nossas
emogdes estdo presentes em nossas vidas em diferentes contextos
e modos, influenciando em nossas acoes e relagdes e, além disso,
as emocOes também estdo presentes no processo de aprendizagem
(ARAGAO, 2008).

Recordo-me de que, aos 7 anos, eu tinha uma lousa pequena e
giz de varias cores. Adorava colocar a lousa no quintal e dar aulas para
os meus “alunos invisiveis” Em um dia, eu estava brincando quando
a faxineira de casa me pediu para ensind-la a escrever o seu nome.
Lembrando-me desse episddio, a emocéo e a sensagdo desse momento



vém a tona e, pela primeira vez, senti-me uma professora que nao estava
ensinando aos “alunos invisiveis, mas, sim, a uma pessoa.

Também me recordo de momentos um pouco desconfortaveis e,
em relagdo a esses, ¢ preciso refletir e tentar compreender os momentos
passados. Desde pequena, sempre fui muito timida e nao gostava de
apresentar trabalhos. Na faculdade, eu era a participante do grupo
que era responsavel pela parte escrita e a apresentagao ficava com os
outros colegas. Sera que o medo e a vergonha estavam me bloqueando?
Buscando em minhas memorias, lembro-me de que alguns professores
eram muito rudes e rigidos e acabavam expondo os colegas. Entao,
como superar esses medos e angustias e me tornar professora? No
primeiro dia que entrei em uma sala de aula para lecionar, senti um frio
na barriga, as pernas tremendo e uma enorme vergonha, afinal, estava
me expondo. Todavia, a aula transcorreu bem e, no final, tive a certeza
de que era isso o que eu queria.

Para Aragio (2008, p. 298), “o pesquisador mergulha num
turbilhao de histérias e de agdes, vivendo, a0 mesmo tempo, sua propria
histéria e as histérias dos outros, procurando conexdes, padrdes e
sentidos, entre historias relatadas, experiéncias vividas e observadas”

Assim, ao narrar minhas experiéncias formadoras foi possivel
reavaliar minhas historias e refletir sobre elas, histdrias construidas
em um espago tridimensional. Dessa forma, a pesquisa narrativa tem
auxiliado no desenvolvimento de praticas e nas reflexdes durante o
processo de ensino-aprendizagem (ARAGAO, 2008; JOSSO, 2004).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa narrativa, uma epistemologia ainda em construgao,
¢ muito mais do que contar, recontar, procurar e ouvir histdrias.
E uma forma de viver, ¢ um modo de vida ou, ainda, “[...] é uma
tentativa de fazer sentido da vida como vivida” (CONNELLY;
CLANDININ, 2011, p. 116).

Uma boa narrativa deve convidar o pesquisador, o participante e
o leitor a refletir sobre a experiéncia pessoal e profissional relatada. Isso
ocorrera quando a histdria narrada produzir significados e identificagao
naquele contexto e nas lembrangas, ressignificando e gerando emogoes
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e sensagOes. Na pesquisa narrativa é muito importante as explicagdes
e os detalhes que criam as tramas e o contexto (GONCALVES, 2011).

Um pesquisador narrativo tera experiéncias quando ele refletir e
viver uma transformagdo de conduta, podendo observar e agir de uma
forma que antes néo era possivel. Ao refletir, ndo se volta ao mesmo ponto,
o pesquisador, o participante e o leitor se deslocam em um processo
continuo, transformando a experiéncia anterior, surgindo uma “nova’
temporalidade, nova compreensao pessoal, relacional e situacional.

Nossa experiéncia ¢ uma histéria de transformacao continua na
reflexdo e agdo. O processo de reflexao, no “olhar reflexivo’, no visivel e
invisivel, olhando a propria experiéncia, podendo agir conforme a sua
preferéncia, desejo, ideologia e interesse.
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A EDUCACAO COMO AMPLIFICADOR
DE HORIZONTES DO SER HUMANO
SOB A PERSPECTIVA AUTOBIOGRAFICA
DE UM RIBEIRINHO DA AMAZONIA

Jodo Mourdo Mendes

Somos um povo heterogéneo, habitando regides com ecossistemas
diversos e vivendo sob condi¢des igualmente muito distintas, desde a
formacao étnica até a economica, passando, claro, pela educacional. No
aspecto étnico e de um ponto de vista antropolégico, Ribeiro (1995)
afirma que os Brasis sdo formados pela cultura crioula que explorava
os canaviais e engenhos agucareiros do Nordeste; pela cultura caipira
dos mamelucos paulistas (comercializacao de indios, ouro, diamantes
e café, até chegar a industrializagdo); pela cultura sertaneja no Centro-
Oeste (manejo do gado); pela cultura cabocla na Amazonia, explorando
a coleta de ervas (seringais); e pela cultura gatcha no Sul, mais tarde
reforcada pela colonizagdo dos imigrantes alemaes e italianos. Aqui,
trabalharei nesse ultimo universo, o do caboclo amazodnico.

No prefacio a edi¢ao brasileira da obra Experiéncias de Vida e
Formagao (Josso, 2004), Antonio Novoa pontua que a importancia das
narrativas de vida ndo se restringe ao passado; na verdade, destinam-
se também para pensar o futuro. Nesse ponto, em seu auxilio, traz o
pensamento de Wittgenstein ao citar que “a confissdo tem que fazer
parte de uma nova vida” Entendo, portanto, que refletir sobre minha
historia de vida, com suas dificuldades e conquistas, apoio familiar e
da escola, compreendendo ainda o contexto de tempo e espago em que
fui criado e introduzido no mundo das letras me permitird construir a
“nova vida” com maior entusiasmo, motivagao e clareza.

Situar o momento das vivéncias e experiéncias narradas, alias,
¢ um ponto de partida fundamental para ajudar na compreensdo do
todo relatado. Trata-se, pois, aqui, de caracterizar o que se entende pelo



contexto nos estudos narrativos. Connelly e Clandinin (2011) afirmam
que o contexto é fundamental, estd sempre presente nessa metodologia
de pesquisa e “inclui no¢des tais como contexto temporal, espacial e
contexto de outras pessoas” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 65).
Ou seja, tem-se aqui o advento da tridimensionalidade na pesquisa
narrativa, um conceito presente nesses autores. Portanto, o contexto é
necessario para fornecer sentido a pessoas, eventos e coisas.

Ainda nesse sentido, Azevedo (2021, Notas de Aula) ensina que
o movimento de autobiografizacio que perpassa a nossa experiéncia
¢ o caminho para si, citando Josso (2004). Acrescenta que o vivido nao
refletido ndo é experiéncia, mas apenas vivéncia. Assim, o sujeito deve
se questionar: Como cheguei aqui? O que me tocou e me transformou?
Textos, pessoas? Conclui-se, pois, que é 0 estado pessoal que nascera dessa
reflexdo que representa, entdo, a tomada de consciéncia de si mesmo.

De fato, com Josso (2004, p. 58) aprende-se que o caminhar para si:

(..) trata da atividade de um sujeito que empreende uma
viagem ao longo da qual ela vai explorar o viajante, comegando
por reconstituir o itinerario e os diferentes cruzamentos com
os caminhos de outrem, as paragens mais ou menos longas
no decurso do caminho, os encontros os acontecimentos,
as exploragdes e as atividades que permitem ao viajante nio
apenas localizar-se no espago-tempo do aqui e agora, mas,
ainda, compreender o que o orientou, fazer o inventario da
sua bagagem, recordar os seus sonhos, contar as cicatrizes dos
incidentes de percurso, descrever as suas atitudes interiores e os
seus comportamentos. Em outras palavras, ir ao encontro de si
visa a descoberta e a compreensdo de que viagem e viajante sio
apenas um. (JOSSO, 2004, p. 58).

Desse modo, o presente estudo se insere no campo da pesquisa
narrativa do tipo autobiogréfica e tem por objetivo contar e refletir sobre
atrajetoria de um ribeirinho nascido e criado as margens do rio Madeira,
no municipio de Porto Velho, Rondonia. Com isso, intento reforgar
o papel relevante e transformador exercido pela educagdao, mormente
na vida de uma pessoa oriunda de familia sem educa¢ao formal, em
uma regido remota e quase sempre negligenciada pelo governo e pela
sociedade em geral, a Amazonia brasileira.
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NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA: UM OLHAR REFLEXIVO
SOBRE VIVENCIAS E EXPERIENCIAS

Nessa passagem, iniciarei o percurso de ser autor e ator da propria
trajetéria, no instigante processo de lembrar e narrar, acentuando
as questdes e momentos que mais me marcaram, sobretudo aqueles
relativos a educagao, os quais reputo como pontos de virada para uma
vida melhor. Vale, entédo, compreender como isso ocorre na perspectiva
de Passeggi e Souza (2008, p. 94), a saber:

A produgdo de um conhecimento sobre siimplica modos textuais
e linguisticos de um sujeito que lembra e narra, ao sublinhar a
importancia da abordagem compreensiva e das apropriagdes da
experiéncia vivida, das relagdes entre subjetividade e narrativas
como principios, que concedem ao sujeito o papel de ator e
autor de sua prépria histéria, produtor de atos discursivos.
(PASSEGGI; SOUZA, 2008, p. 94).

Comegarei pela minha localizagdo no tempo-espago, ou seja,
um sitio, localizado a margem direita do rio Madeira, a uns 9 ou 10
quilometros da cidade de Porto Velho, Rondonia. Nesse lugar, nasci por
ultimo, cagula, pelas maos de uma tia que era parteira, a tia “Chaguinha”
Na regido, a parteira é a nossa “mae velha’, uma espécie de segunda mae,
muito amada. L4, vivi até os 15 anos de idade, quando me mudei para
a cidade, onde ja estudava pela manha, entao, fui aprovado em uma
sele¢ao para estagidrio no Banco do Brasil.

A pequena propriedade pertencia a0 meu pai, um homem
trabalhador, sem letras, mas inteligente, sereno e 6timo pai. Um
agricultor de subsisténcia. Minha mae, também nascida e criada na
imensidao da floresta, igualmente sem letras, cuidava dos filhos, da
casinha simples, estilo palafita e, quando sobrava tempo, ajudava na
roga. Tinha um temperamento forte, uma leoa, disciplinadora, mas
carinhosa. Ela “pegava no pé” dos filhos para que estudassem, caso
contrario viveriamos “enterrados na lama” como o pai. Ele era, digamos,
pragmatico: se um filho ndo quisesse estudar, ele o presenteava com
uma enxada ou outro instrumento de trabalho para a roga.

Na Amazonia, quem reside nas margens dos rios, os ribeirinhos,
acostuma-sea organizar suavida produtiva em conformidade com o ciclo



das aguas. Na minha regido, Porto Velho, o regime das cheias se inicia
por volta de dezembro e se estende até a Semana Santa (normalmente
em abril), aprendemos isso desde cedo com os nossos pais. Da mesma
forma que aprendemos que banha de cobra combate inflamagdo; que
chd de malvarisco serve para soltar o catarro dos engripados etc., minha
mae chamava de “malvari¢o” e preparava um banho, para tomar pela
manha, quando eu era crianga e estava com gripe.

As enchentes, alias, sdo um capitulo a parte na vida dos pequenos
ribeirinhos amazdnicos e, de certo modo, compdem a nossa educacao,
ajudando-nos a formar o instinto de sobrevivéncia nesse ambiente.
Lembro-me de que a nossa casa, construida a mais ou menos um metro
de altura em relagao ao solo, ficava literalmente dentro do rio quando
ele subia muito e, as vezes, éramos forcados a mudar para a “terra
firme”, que era como meu pai se referia a drea mais alta do sitio. Antes,
porém, tinha diversdo. Da porta frontal da casa, eu pulava dentro do
rio para nadar; construia “balsa” com duas toras de bananeiras e duas
tabuas, para navegar pelos arredores da casa e ver peixes, tartarugas e
jacarés. Uma delicia!

Aos 7 anos, minha mae me colocou na escola que ficava mais
proxima da nossa casa, a menos de 2 quilometros de distancia. Tinha
apenas uma sala de aula, todos juntos e misturados. A professora
era minha irma mais velha, uma pessoa muito especial para mim,
porém nao nesse papel. Explico: ndo me adaptei a escola. Nao fazia
as atividades e chorava muito; talvez nado estivesse pronto para
“desmamar”. Entéo, a professora, rigida, comunicou a minha mae que
eu nao estava “pronto” e que seria melhor me tirar da escola. Mamae
concordou e assim fez.

No ano seguinte, fui para outra escola, dessa vez, mais distante,
a uns 4 ou 5 quilometros de casa. Escola Maria do Carmo Ribeiro,
localizada na estrada do Belmonte. A professora era amiga de infancia da
minha mae. A escola também era multisseriada, sala tnica, oferecendo
apenas o Fundamental I (o antigo Primario). Acordava cedo e fazia o
percurso de bicicleta. Minha mae comprou uma lancheira em formato
de elefante, onde colocava uma farofa de ovos fritos. Essa memoria me
leva a perceber que a educagdo brasileira, mesmo na Amazdnia, evoluiu
alguma coisa nas ultimas décadas na oferta de alimentagao e transporte

PL==>AAP>Z d>uo—-cDomv OP>OmMrQ0

0Q0TOO30(

95



PL==>AAPZ dPu—-cDomv O>OmrQ0

m3crQ0<

0QOTOO300N

escolares, embora o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE)
seja bastante antigo.

De fato, surgem, a partir desses fragmentos de memdoria, duas
questdes muito importantes para estudantes de escolas publicas em
geral e para aqueles matriculados em escolas rurais em particular. A
alimentacdo e o transporte escolares, fundamentais para o acesso
e a manuten¢do nas redes educacionais de criancas e adolescentes
provenientes de familias em situagdo de maior vulnerabilidade,
garantido, assim, seguranga alimentar e redugao da evasao.

No caso da alimentagédo, nao obstante essa politica publica tenha
sido instituida em 1955, por meio do Decreto n° 37.106, com a cria¢do
da Campanha de Merenda Escolar (CME), passou por sucessivos
aprimoramentos até se tornar, efetivamente, o PNAE em 1979. Em
1988 o Programa passou a contar com o financiamento triparte, ou
seja, Unido, Estados e Municipios sdo corresponsaveis pela alimentagao
estudantil. E as melhorias se seguem com a descentralizagao dos
recursos federais para os municipios (1994); a criacdo do Conselho de
Alimentagao Escolar (CAE) (1998); a exigéncia de nutricionista como
responsavel técnico pelos cardapios (2006), entre outras'.

Conforme ja indicado, essa evolu¢ao também ocorreu em relagdo
a garantia de acesso a escola no caso de estudantes residentes de areas
rurais, mediante a instituicdo do Programa Nacional de Apoio ao
Transporte do Escolar (PNATE). Os recursos repassados pela Unido
(Governo Federal) aos demais entes da Federagdo podem ser utilizados
para a contratagdo terceirizada de servigos de transporte de escolares,
bem como para a manutencao de frota propria de estados e prefeituras,
incluindo a parte mecanica, combustiveis e licenciamento dos veiculos.

No entanto, as dificuldades e desigualdades entre os varios brasis
ainda se refletem nos resultados do sistema educacional brasileiro.
Dourado (2005, p. 11) é um dos estudiosos que reconhece tais
disparidades nos indicadores educacionais, a saber:

O Brasil apresenta uma estrutura educacional descentralizada
e fortemente marcada por disparidades entre as cinco regides

! Histérico disponivel no portal FNDE em: https://www.fnde.gov.br/programas/

pnae/pnae-sobre-o-programa/pnae-historico



que o compdem (norte, nordeste, centro oeste, sul e sudeste).
Desse modo, os indicadores educacionais retratam esse processo
desigual e combinado e requerem politicas e gestdes para a
educagio que considerem esse cenario na busca de alternativas e
proposi¢des educativas. (DOURADO, 2005, p. 11).

A professora era esforcada, embora néo tivesse formacdo para a
profissdo. Lembro-me de ir decorando as letras do alfabeto, depois as
familias e assim por diante. Sinceramente, ndo me lembro qual a primeira
palavra que li e/ou escrevi. No entanto, surge em minha memoria o nome
“Davi” que era um personagem do livro que estudavamos. Como toda
crianca, quando aprendi a ler me senti “o cara’; lia tudo o que aparecia
pela frente. Lembro-me de que, certa vez, passando em frente ao parque
de exposi¢oes da cidade vi a frase Play House e pensei comigo: “piai ouse”!

Na sala de aula, era uma crian¢a timida, fechada, calada. No
recreio, porém, salve-se quem puder! Devorava meu elefantinho, corria
o terreiro da escola e me juntava aos coleguinhas, onde jogavamos
futebol em um pequeno espago entre a calcada dos fundos do colégio e
uma grande mangueira que nos brindava com sombra e frutos. Depois,
retornavamos sujos e suados para a sala. Esqueci-me se minha mae tinha
alguma reagao ao me receber com a farda suja; parece que apagamos
algumas coisas chatas que nos ocorrem pela vida, em uma espécie de
seletividade da memoria. Contudo, ao rememorar essa passagem hoje,
penso: coitada da minha mae!

Aos 10 anos, passei para o que era a quarta série e, entdo, restava
um ano para eu concluir o Primério e completar os estudos na roga.
Entretanto, como dois dos meus amigos (um casal de irmaos) que
tinham terminado os estudos na roga e haviam migrado para a cidade
estavam sendo reprovados ano apo6s ano na nova escola, conclui que a
nossa escola era fraca. Por isso, naquele momento, tomei a decisdo que
considero a mais importante de toda a minha vida: pedi @ minha mae
que me matriculasse imediatamente na cidade. Surpreendo-me agora
por perceber o quanto a minha mae era corajosa por concordar com tal
proposi¢ao naquelas circunstincias.

Vale dizer que, a luz da pesquisa narrativa, essa passagem da
escola Professora Maria do Carmo Ribeiro, localizada na drea rural,
para a escola Nagdes Unidas, na cidade, marca um momento charneira
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na minha vida. Josso (2004, p. 64) explica que essa é uma expressao
utilizada em obras francesas e portuguesas para indicar acontecimentos
que separam, como um divisor de aguas, um ponto de virada que, como
uma dobradiga, articulam diferentes etapas da vida.

Faltava, porém, um transporte para realizar o trajeto didrio entre
o sitio e a cidade. Meu pai, juntamente com um dos meus irmaos,
compraram uma bicicleta “de segunda mao”, cor de vinho, grande,
linda! Fui para a Escola Nac¢oes Unidas, a qual também tinha apenas
o Primario. No ano seguinte, mamae me levou para a Escola Castelo
Branco que era maior, onde fiquei até o primeiro ano do Ensino Médio.
Finalizei esse ciclo de ensino em um colégio particular, pago as duras
penas com a renda de um taxi que meu pai possuia na época.

Foram quatro anos de aventuras sobre duas rodas pela estradinha
de terra, com muita poeira no verio e bastante lama no inverno. As vezes,
por conta das enchentes de rios e igarapés, precisava colocar a bicicleta em
uma canoa para atravessar as aguas. Apesar da distancia, era sempre um
dos primeiros alunos a chegar na escola. No trajeto, lembro-me de, em
pelo menos duas ocasides, encontrar livros queimando a beira da estrada.
Alguns moradores da cidade jogavam livros velhos ali e ateavam fogo. Eu
parava e investigava. Acabei salvando alguns gibis da Turma da Moénica
e, assim, aprendi a gostar de ler quadrinhos. Considero Mauricio de
Souza um dos homens que mais contribuiu com a educagido das criangas
brasileiras desde 1959 (olhei a data agora no sabichdo Google).

No final de 1983, com 14 anos, fui chamado pela escola, junto com
outro estudante um pouco mais velho, e informado de que estava sendo
indicado para fazer um teste no Banco do Brasil, para o posto de “menor
estagiario’, acho que hoje seria o “menor aprendiz’, em virtude de ter
sido, naquele ano, um dos trés melhores alunos da escola. Fiquei ansioso,
talvez, um pouco assustado; ndo sabia sequer o que era um banco.

Surgiram, assim, diversas interroga¢des: Como seria essa prova?
Como devia me comportar? Que roupa vestir? Afinal, o que eu tinha
eram duas calcas jeans surradas e duas camisas de farda. Mas... recebi
uma dica valiosa de uma das minhas professoras que costumava receber
os pedidos de indica¢do de estudantes para realizar os testes: seria um
ditado, normalmente com no maximo dez palavras e uma pergunta
sobre a historia de Rondénia. Opa! Topei na hora!



No dia da prova, um ambiente novo, desafiador, diria
mesmo assustador: homens engravatados e mulheres a executiva,
todos praticamente correndo de um lado para o outro; sala gelada
que, depois, “descobri” que decorria de uma coisa chamada ar-
condicionado! Enfim, aprovado e contratado, tive de me mudar para
a cidade, para a casa da tia Maria, irma do meu pai. Aulas pela manha
e trabalho a tarde. Aos 15 anos, portanto, comegam duas novas vidas:
trabalhador e morador da cidade. No Banco, arquivava documentos,
colhia assinaturas de gerentes nos papéis internos, operava maquinas
fotocopiadoras, ajudava a fazer/desfazer malotes de correspondéncias,
confeccionava talonarios de cheques... Ufa! Em pouco tempo ja estava
até correndo nas escadas, ou seja, um verdadeiro bancario! Uma nova
fase, um ribeirinho “perdido” na cidade!

Ao entrar na maioridade, encerro o estagio no Banco e concluo
o ensino médio. Queria ser engenheiro (civil ou elétrico, nao tinha
muita ideia da diferenca). No entanto, na minha cidade, Porto Velho,
ndo havia esse curso e minha familia ndo possuia condigées de me
enviar para outra localidade, como fizeram os pais dos meus colegas
de classe média. Entdo, o que fazer no vestibular? Bem, qualquer coisa
que oferecesse aulas noturnas, permitindo-me trabalhar durante o dia.
Escolhi Ciéncias Contabeis e fiz o curso na Universidade Federal de
Rondodnia. A propdsito, como néo tive condi¢des de pagar a inscrigao
no vestibular, meu amigo José Luiz, a quem sou eternamente grato,
pediu dinheiro do pai dele e pagou para mim.

Nesse periodo da graduagao trabalhei primeiro como policial civil,
datiloscopista, um técnico que coleta impressoes digitais das pessoas
para fazer a carteira de identidade (em alguns lugares é denominado de
papiloscopista). Depois, também por concurso publico, voltei ao Banco
do Brasil, onde trabalhei por mais 6 anos, saindo como operador de
caixa. Foi entao que veio uma nova virada de pagina. Tornei-me auditor
da prefeitura da minha cidade, sempre mediante provas publicas; cursei
uma especializacdo em metodologia do ensino superior entre 1999 e
2000, passando a trabalhar também como professor no ano seguinte.

Entre 1998 e 2002 perco meus dois pilares de sustentacio na vida:
primeiro minha mée, depois meu pai. O processo é duro, porém, é “a
vida como ela ¢’ Foi um periodo de grandes mudangas também na
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vida profissional: inicio minhas vivéncias como professor universitario;
mudo de emprego duas vezes, sempre por concurso publico, chegando
ao cargo atual de auditor federal de finangas e controle, um agente
publico que fiscaliza a aplicagdo de recursos publicos federais, auxilia na
avaliacdo de politicas publicas e na condugao das questdes de ouvidoria
e transparéncia publicas no ambito do Poder Executivo Federal. Nesse
trabalho, exerci ainda as fungdes de superintendente da Controladoria-
Geral da Unido (CGU) em dois estados, a saber: Acre (2013-2015) e
Rondoénia (2015-2019).

Acredito, porém, possuir uma alma de professor, por isso venho
desenvolvendo paralelamente - ou pelo menos tentando — uma carreira
académica. Assim, realizei um mestrado em Administragdo de Empresas
entre 2008 e 2010, na Universidade Federal de Ronddnia, onde estudei
as questodes de agéncia, inclusive politico-partidaria, na governanca de
empresas estatais federais. Atualmente, ano de 2021, estou iniciando
um doutorado em Educacio, na Universidade Metodista de Sio Paulo.
Aqui, meu foco é o (a) diretor (a) de escola publica, buscando identificar
se sua formagdo/educagao continuada da conta (ou nao) de entregar ao
sistema publico de ensino pessoas capacitadas para gerir e liderar nossas
escolas de ensino basico, bem como ocorre o processo de acesso desses
agentes a tdo nobre e essencial fun¢ao educacional. Nesse sentido, devo
dizer, o presente processo de autobiografizagio também me ajudara a
pensar nos diretores/as que conheci ao longo da jornada, vez que, como
ensinam Passeggi e Souza (2008, p. 95):

A biografizagdo engloba diversas operagdes mentais, verbais,
comportamentais, centradas em subjetividades, temporalidades
histéricas e sociais, por meio das quais os individuos se inserem
e vivem seu cotidiano, transformando e transformando-se.
(PASSEGGI; SOUZA, 2008, p. 95).

Portanto, mantenho-me como um ser em permanente constru¢io
e transformacgdo, doravante, ainda mais imerso nesse fantdstico mundo
das ideias, do ensino e da aprendizagem. E, pois, o processo continuo de
transformar e transformar-se que acabamos de aprender com Passeggi
e Souza (2008).



CONSIDERAGOES FINAIS: O SALDO DE PERDAS
E GANHOS PROPOE ESPERANCA NO AMANHA

Citando Thompson (1998, apud SOUZA, 2004, p. 208) explica
que: “Recordar a propria vida é fundamental para nosso sentimento de
identidade; continuar lidando com essa lembranga pode fortalecer, ou
recapturar, a autoconfianca.”. Sendo assim, mais do que trazer a tona um
conjunto de memorias, a autobiografia nos permite refletir sobre como
superamos certas dificuldades, isto é, como operamos internamente
naqueles momentos em que o “sapato aperta” e os tdneis escuros e
aparentemente interminaveis do nosso viver se apresentam.

Dei-me conta, entao, do quanto sou narrador da minha prépria
histdria, dessa jornada chamada vida. Sem duvidas, vivemos vidas
relatdveis, fazemos isso cotidianamente e nem percebemos (CONNELLY;
CLANDININ, 2011; AZEVEDO, 2021).> E a escola é parte fundamental
dessa construgao, conforme relembro agora o registro do meu didrio de
bordo da disciplina Pesquisa Narrativa: Epistemologias em Construgéo,
aula de 7 de abril de 2021.

No dia anterior, o Brasil alcangou 4211 registros de mortes
decorrentes da pandemia de Covid-19, isso em apenas 24 horas.> A
Professora Adriana percebeu o abatimento da turma e abriu um espago
para refletirmos juntos sobre o momento. A pandemia nos trouxe muito
sofrimento: a perda de pessoas queridas, a fome, o desemprego. Ao final,
ficamos com a mensagem de esperanca de que, sim, atravessaremos
esses tempos sombrios e de que a vida é mais importante do que tudo. E
assim, pois, que nos constituimos como individuos e sociedade.

A biografizagao, trazendo os registros de um tempo-espago com
eventos tdo marcantes, mas também de escuta, de compartilhamento de
dores e de alegrias, é parte importante nesse processo de permanente
construgdo do ser. Como afirma Souza (2008, p. 12): “A construgdo da
autonarragdo inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num tempo,
que ndo é linear, mas num tempo da consciéncia de si, das representagdes
que o sujeito constroi de si mesmo.”

2 Fala da professora Dra Adriana Barroso de Azevedo em aula da disciplina Pesquisa

Narrativa: Epistemologia em Constru¢ao ministrada em 07 de Abril de 2021.
Para mais informagdes acesse https://atarde.com.br/coronavirus/brasil-chega-a-
5531-mil-mortes-e-1979-milhoes-por-covid-19-1165628?wn==&r1=
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Por fim, o ato de publicar em uma revista as minhas memdrias,
transpondo para o “papel” os fatos mais longinquos e “amarelados” de
toda uma existéncia, permitiu-me recordar nao apenas da importancia
de determinadas pessoas nessa jornada, dos relacionamentos, da
educagdo, mas também perceber as estratégias adotadas ora para
sobreviver, ora para dar um passo a frente. Ou seja, percebi que, mesmo
inconscientemente, a coragem para tomar decisoes e a forca interna,
a resiliéncia para atravessar as turbuléncias naturais do viver estdo
14, desde a infincia. E isso se revela como combustivel de excelente
qualidade para lidar com o por vir.
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PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E
PESQUISAS NARRATIVAS: MARCAS NA ALMA

Marcelo dos Santos

“Sobre o ensino: Entdo disse um professor: fale

sobre o ensino. Entdo o profeta disse: - O mestre

que caminha a sombra do templo entre seus discipulos

nao oferece sua sabedoria, mas sua fé e seu afeto. Se ¢ de fato
sabio ele ndo os convida a entrar na casa de sua

sabedoria, ele os acompanha até a

soleira de sua propria mente””

Khalil Gibran

INTRODUCAO

Atualmente, muito se tem falado sobre as diversas narrativas,
talvez, fruto da volatilidade de conceitos e dos problemas gerados pela
pos-verdade na qual cada um possui uma verdade absoluta dos fatos
navegando dentro da propria bolha de conteudo. (SANTAELLA, 2018).

Segundo o Michaellis (2021), o significado de Narrativa esta
relacionado a narragdo, a explanagdo escrita ou verbal de um fato de
forma expositiva, associado a natureza de uma narragido que relata,
de forma minuciosa, uma ocorréncia ou uma sequéncia de fatos
interligados. No momento em que vamos em busca da etimologia ou
filologia da palavra deparamo-nos, segundo Priberam (2021), com o
termo em latim narrat como origem de “narrativo’, que é a jungao dos
termos em Sanscrito Gnérus que indica conhecimento, e “narro” que
significa contar e relatar algo a outro.

Entdo, pode-se inferir que conhecimento e relato estdo
intrinsecamente ligados a vivéncia e a experiéncia de alguém que



participou de um evento ou de uma situagio e os apresenta de forma
expositiva por meio da escrita, som ou imagem.

Trataremos, nesse artigo, da Narrativa como experiéncia dentro
das historias de vida e a sua reflexdo sobre o fazer diario dos atores que
orbitam o ambiente da unidade escolar, conforme preconizado por
Cunha (1997).

Experiéncia e narrativa se imbricam e se tornam parte da
expressio de vida de um sujeito. E por isso que se pode afirmar
que a escrita sobre uma realidade pode afetar esta mesma
realidade, pois assim como sdo os pensamentos que orientam
a acao racional, a narragdo conduzird ao desempenho de fatos
vitais. (CUNHA,1997, p. 04).

A Pesquisa Narrativa ¢ uma epistemologia em construgio, de
forma intrigante a Pesquisa Narrativa instiga e aguca o olhar sobre
momentos do cotidiano que ndo se tornariam reflexivos, pois, no
mundo VUCA (Volatilidade, Incerteza, Complexidade e Ambiguidade)
em que vivemos na atualidade, associado ao processo de pandemia de
2020 e 2021, ao final do dia nds agradecemos por terminarmos mais um
dia com atividade laboral remunerada, por ndo sermos contaminados
e, ainda, por fazermos o que gostamos, mas resta um cansago fisico
e mental imensuravel, ndo sobrando tempo para os registros tio
importantes para a Pesquisa Narrativa.

Na Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Engenharia,
Tecnologia e Saude, algumas delas chamadas de ciéncias duras, o viés
quantitativo faz com que se desperdicem as falas, sentimentos, dores e
anseios do cotidiano. A manuten¢ao de um diario de bordo é pega chave
e fundamental para que consigamos retornar a reflexdes das ocorréncias
do dia a dia. Verificamos que muitas descobertas que parecem aleatdrias,
foram encontradas quando o pesquisador se voltou para as ocorréncias
diarias de forma reflexiva, como no caso da invenc¢do do micro-ondas
que uma boa parte da populagdo tem em suas casas.

Aideiadeusarmicro-ondasparacozinharalimentosfoidescoberta
por Percy Spencer que trabalhava na empresa Raytheon,
fabricando magnetrons para aparelhos de radar. Diz que um dia
estava dirigindo com seu carro e passou num aparelho de radar
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ativo quando observou uma sensagio repentina e estranha ao
chegar em casa viu que uma barra de chocolate que carregava
no bolso tinha derretido. (GAVA; SILVA; FRIAS, 2009, p. 477).

A minha propria histéria de vida se confunde entre o quantitativo
de formagéo e trabalho aliado ao fato da experiéncia com o qualitativo
junto as narrativas na drea de gestdo.

FORMAGAO: CONSTRUGCAO E DESCONSTRUGCAO

Formei-me na darea dos nimeros com gradua¢ao em Fisica
e Tecnologia Mecanica, somente nimeros e medidas, fui para a area
financeira e fiz pos-graduagao em Administragdo Financeira, com um
Mestrado em Modelagem Matematica na drea de Financas e outro
em Finangas Corporativas, também com modelagem matematica de
fendmenos em cambio.

Minha experiéncia sempre esteve ligada a gerir e a ensinar,
trabalhando com treinamentos e sendo gestor de unidades financeiras,
contabeis e de vendas, essa experiéncia me levou a extrair os melhores
momentos dentro das narrativas e sempre com o caderno de campo,
talvez, fruto da experiéncia, hoje em dia nido consigo iniciar uma
conversa sem ter um papel ou um caderno para anotar pontos principais.

Talvez, pelas aleatoriedades da vida, fui acumulando meus
cadernos para verificagdo e, hoje, tenho um bom acervo de Cadernos de
Campo no ambiente de trabalho, desde 2009, como gestor de unidade
de ensino, como coordenador, como supervisor ou diretor no Ensino
Médio Técnico e Ensino Superior.

Algumas vezes, sem querer ou sem saber, fazemos o certo por
mera aleatoriedade da vida, assim como Mlodinow (2009) revela sobre
as aleatoriedades benéficas em nossa vida, no livro “O andar do bébado”,
discorrendo a respeito da Teoria da Aleatoriedade e da Filosofia da
Ciéncia, pois, quando dizemos, no senso comum, que algo ¢ aleatorio,
parece que é escolhido ao acaso, mas mesmo a aleatoriedade possui uma
distribuicdo de probabilidade associada. O autor apresenta a necessidade
de as ciéncias criarem um padrao de previsibilidade dos sistemas, mas,
como aborda a filosofia das ciéncias, ndo conseguiremos testar todas as
possibilidades, e os modelos e os padroes sempre deixam de funcionar



fora do mundo perfeito das premissas. O acaso interfere em nossas vidas
muito mais do que nds imaginamos. No livro, ele costura alguns casos
com teoria das probabilidades e histdrias de vida.

Os encontros e desencontros da vida, desde a mais tenra idade,
nos forjam como pessoas, seres humanos. Vivendo em sociedade é
muito dificil ndo sermos impactados por outras pessoas a nossa volta,
bem como causarmos impacto nessas mesmas pessoas.

Nesse sentido, um fendmeno que abordo sao as experiéncias que
marcaram minha vida a partir de falas de professoras e professores, e
que eu repito e pratico até hoje de forma que, ap6s mais de meio século,
ainda as levo comigo e perpetuo o ensinamento daqueles mestres e
mestras que passaram por minha vida de forma aleatéria.

Minha infincia e juventude foram passadas nos desafios da
periferia da zona sul da cidade de Sdo Paulo, escola publica, familia
pobre, mas sempre tivemos um teto para morar, comida na mesa, roupas
para vestir e livros para estudar, meus pais me deram o que puderam e
sou muito grato a eles por tudo. Tive que comegar a trabalhar cedo para
ajudar em casa e fazer o Ensino Médio a noite.

Uma das minhas primeiras experiéncias foi com a Dona Estela,
professora do primeiro ano primadrio, no ano de 1975. Apds uma tarde
toda dos alunos desenhando e pintando patos para representar o
numero dois, fomos para casa felizes, ao chegarmos na escola no dia
seguinte verificamos que todos os desenhos estavam rasgados e pisados,
ficamos muito tristes e a Dona Estela quis saber quem havia feito aquilo.
Depois de muita conversa e garantia de que ndo haveria punigdo, mas
que se o culpado ndo aparecesse chamaria os pais para falar com cada
um sobre o ocorrido, meu colega de carteira Eduardo levantou a mao
e disse que havia feito aquilo, porque o desenho dele havia ficado feio.

Dona Estela, entdo, com um olhar meigo, falou para ele: “Eduardo,
quando vocé faz isso com os desenhos dos seus amigos, porque vocé
acha que o seu ficou feio, vocé tira um pouco mais da beleza do seu
desenho. Cada um tem um dom especial e precisamos descobrir qual
é o seu!”. Depois, ndo nos dando tempo, ja distribuiu folhas novas para
que fizéssemos os patos novamente. Hoje, o Eduardo é um homem feito,
administrador de empresas e professor de Educagao Fisica e quando nos
encontramos sempre rimos e repassamos a historia do Pato. Ele diz que
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foi ser professor por causa da Dona Estela, pois nao podia deixar de
retribuir o favor que ela fez a ele naquela época.

Sob a dtica de Cunha (1997), areflexdo sobre a propria experiéncia
e o fazer diario devem ser incorporadas e caminhar em paralelo com
o acompanhamento das trajetdrias de investiga¢do, dando um passo a
frente nessa reflexio como podemos perceber na experiéncia anterior
ecoa ao longo do tempo de vida do observador que hora é objeto da
propria pesquisa hora é pesquisador das experiéncias de vida dos outros.

Conforme CLANDININ E CONELLY (2011) pode-se encarar
como uma das tensdes na escrita da forma narrativa, dentro do
posicionamento da tridimensionalidade Interagdo, Continuidade e
Situacdo, na Continuidade temos o Presente, Passado e Futuro formando
o amalgama da pesquisa com as tensdes proprias.

Quando abordamos que na Pesquisa Narrativa Autobiografica
o pesquisador mergulha no objeto de pesquisa e tece as suas reflexdes
sobre situacgdes vividas, clarificado por (SOUZA, 2008) no trecho:

A utilizacdo das histérias de vida e das narrativas na
pesquisa-formacdo em educagido vincula-se ao contexto das
transformag¢des dos métodos e procedimentos de pesquisa
associados a abordagem qualitativa nas ciéncias humanas. Essa
compreensdo permite entender que a formagio centrada nas
escritas de si possibilita analisar implicagdes da sua utilizagdo,
como fértil para a apreensdo de atos da memoria e das historias
de vida de professores/professoras em desenvolvimento
profissional e suas interfaces com alunos em processo de
formagado (SOUZA, 2008, p. 86).

Essa é a propria Teoria da Incerteza de Heisenberg, que vem
da Fisica na qual o observador altera o objeto observado e ¢é alterado
por ele, pois, é moldado pelas suas proprias experiéncias. Heisenberg
(1927) formulou um experimento hipotético visando provar a incerteza
ou dualidade quanto ao movimento e posi¢do do elétron, porque, pela
otica dele, ndo poderiamos localizar o elétron e, sim, determinar uma
nuvem de probabilidade na qual o elétron poderia se encontrar, tendo
em vista que qualquer instrumento utilizado para medir sua posi¢cdo
alteraria o seu movimento e qualquer instrumento utilizado para checar
o movimento do elétron alteraria sua posigao.



MARCAS NA ALMA

Algumas experiéncias levamos para a vida toda, uma professora
do terceiro ano do Ensino Fundamental me marcou muito e, até
hoje, em discursos nas formaturas onde sou convidado falo da Dona
Sebastiana, uma professora dura e que nao poupava os alunos de
castigos, mas de um senso de justica e dogura impares no tratamento
com esses mesmo alunos.

Até hoje cito a fala dessa professora quando sou incitado a falar
sobre formagdo, pois, em seu discurso na minha formatura do Ensino
Fundamental ela disse que poderiamos ser qualquer coisa que quiséssemos
na vida, de piloto de avido a jogador de futebol e até presidente do pais,
o que nos limitaria seria a nossa propria cabega, refletindo e pensando
agora, mesmo na época da ditadura ja era uma voz libertaria.

Aos dezessete anos, entrei no Ensino Superior, morando na periferia
da zona sul de Sao Paulo, fui forcado a cursar uma boa parte do Ensino
Superior a tarde, o que, para mim, parecia coisa de rico, mas eu nao era e
precisei comegar a trabalhar na madrugada. Quando descia no ponto de
oOnibus as seis horas da manha, depois de um dia e uma noite de estudo e
trabalho intensos e cansativos, ainda tinha que caminhar um bom pedago
a pé e uma ladeira que para vencer somente com muita for¢a de vontade.
Subia pensando: “Vocé tem que batalhar! Vocé vai vencer! Lembre-se da
Dona Sebastiana. O que nos limita é a nossa propria mente!”.

Imagem 1 - Ladeira que eu subia todos os dias
Fonte: Elaborada pelo autor
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A Dona Sebastiana, em minha vida e na mais tenra idade, fez-me
mais do que ela imaginava. Em dado momento, no ultimo bimestre do
ano de 1978 e com a sala sempre bem cheia, ela veio com uma proposta,
alguns alunos poderiam se transferir para o turno da tarde na mesma
escola, mas em outro local. Esclarecendo a época: a Escola era formada
por diversas salas no bairro, uma em cada local, somente no inicio da
década de oitenta foi construida uma escola que unificasse todas as
salas. Ninguém aceitou a proposta de mudar de hordrio, mas eu fiquei
pensando e disse para ela que estava na duvida. Ela chegou perto da
minha carteira e sussurrou: “Marcelo, vocé pode ir aonde quiser. Existe
uma forga no seu interior que vocé desconhece. Vai e ganha o mundo.”.
Aceitei na mesma hora. Na época, enxergava duas vantagens: uma,
eu ndo precisaria acordar mais cedo; e outra, eu teria que caminhar
bastante para chegar a nova escola e iria descobrir novos lugares com
um sentimento de independéncia.

ENSINAR: ENSIGNAR E “MARCAR COM SIGNOS”

Muitas de nossas experiéncias vividas nos moldam e auxiliam na
formagdo do nosso repertorio enquanto seres humanos, sem podermos
separar o que é trabalho, vida pessoal, vida académica, entre tantas
outras partes da vida. O ser humano é uno e nao se secciona.

Tive um professor de portugués chamado Ranulfo, no Ensino
Fundamental dois que, naquela época (1979-1982), ainda era chamado
de ginasial, um professor muito exigente, mas que introduziu a todos
0s meus amigos e amigas o mundo da leitura, talvez, venha dai o meu
gosto por ler muito, lembro-me de cada livro indicado e de cada fala
desse professor, como ele comentava a pronuncia errada do nome de
um personagem do livro “Meninos Sem Patria’, quando literalmente
falavamos “Claire” em vez da prontncia correta e fonética “Cléir”.

Esse professor trabalhava em uma empresa multinacional pela
manha, ele era poliglota e viajava muito durante as férias, sempre para
um pais diferente, e adoravamos quando voltavam as aulas, pois ele
falava das viagens pelo mundo e conheciamos a realidade dos outros
paises pelos olhos dele.

Certo dia, ele chegou muito irritado na sala. Corrigiu alguns
trabalhos, ficou nervoso com a falagao da sala, brigou e mandou dois



alunos para a diretoria, nesse dia, notamos que havia algum problema.
A professora seguinte que entrou na sala era a Dona Aida, professora
de historia e também uma pessoa impar, ela comegou a aula e disse
que se tivéssemos algum problema com o professor Ranulfo era para
relevarmos, pois ele estava com problemas na empresa em que trabalhava
e com problemas de saude na familia.

Como professores, alunos, gestores e funciondrios técnicos
administrativos de unidades escolares temos uma histéria de vida e
uma série de eventos que nos formam e, como docentes, facilitamos o
processo de ensino-aprendizagem, mas também aprendemos e somos
moldados e transformados no decorrer do processo, somos pessoas
unicas, indivisiveis. A afirmagdo de Jean sobre o livro deixa claro dentro
de nossas historias de vida a zona de intersec¢io entre vida familiar, vida
académica e vida profissional (CLANDININ; CONELLY, 2011).

Conforme expde Aragio (2008) as emogdes em uma sala de aula
podem impactar no processo de ensino e aprendizagem de forma positiva
ou negativa, como citado no evento anteriormente, a empatia ¢ uma via
de mao dupla, o que nao pode ocorrer é o medo de se expressar levar o
aluno a ndo se comunicar, restringindo, assim, o seu processo de reflexao.
“E a reflexdo que possibilita vermos a dindmica emocional, ao descrever
o que se vive no fluir continuo da experiéncia” (ARAGAO, 2008, p. 296).

HISTORIAS DO DIA A DIA: IMPACTOS POSITIVOS

Nos idos de 1980, ja adolescente, tive um professor de Matematica
chamado Sebastido. Em uma aula ele ensinava todo o conteudo da
semana, nas outras aulas da semana ele chegava na sala, abria o jornal
e lia, deixava fazermos exercicios do que ele tinha explicado, os alunos
se cotizavam e quem sabia um pouco mais tentava ajudar os colegas, na
ultima aula da semana ele corrigia todos os exercicios na lousa.

O aluno que era disciplinado ia bem, aquele que ndo tinha tal
comportamento passava o bimestre inteiro sofrendo e ainda tirava notas
ruins ao final, tentamos alguns arranjos na sala, pois erdmos muito
unidos, colegas de bairro e nos viamos fora da escola também, mas nao
logramos éxito em conseguir boas notas para a maioria da sala.

Tiramos uma comissdo para falar com o professor, todos
na faixa dos 12 anos e com muito medo de falar com ele e sermos
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recebidos com uma chuva de impropriedades e que ele ndo iria mudar
o seu jeito de fazer a aula acontecer, mas nos enchemos de coragem e
fomos conversar com ele.

Em sua resposta o Professor Sebastiao me passou um dos maiores
ensinamentos da minha vida, ele disse: “Meus queridos alunos e alunas,
aqui eu estou forjando cidaddos para o mundo, ndo pensem que o
mundo la fora abragara vocés e os acolhera como um bom professor
faz. O mundo é cruel e quem néo se esfor¢a muito nao tem um lugar
ao sol. Ndo pensem que estou fazendo mal para vocés. A disciplina e
a pratica os levardo a perfei¢ao, mas o sucesso somente ¢ conseguido
com um grande esfor¢o. Vocés nasceram na periferia e eu também,
para chegarmos a um lugar além do que nossos pais chegaram teremos
que dispender de muita energia. O caminho para que isso ocorra ¢ o
estudo, esforgar-se todos os dias e ndo ir dormir nenhum dia na vida
sem aprender algo novo, uma nova palavra, uma nova equagao! Estou
ensinando vocés para a dureza da vida!”.

A partir dessa fala parece que entendi a crueldade do mundo e o
porqué de existirem pessoas ricas com tudo e pessoas com muito pouco
e como a sociedade encara essa diferenca de classes e o distanciamento
abissal ente os mais ricos e os mais pobres. Apesar de eu pensar em
um exemplo negativo na leitura do jornal em sala de aula enquanto o
professor deveria estar ensinando os alunos, percebi que utilizei como
contraexemplo e imaginei “se uma pessoa tao inteligente como o
Professor Sebastido lia jornal, entdo eu teria que ler jornal também para
conseguir algo na vida””.

O problema maior era que na periferia, muitas vezes, nao sobrava
dinheiro nem para o alimento. Como eu pediria aos meus pais para
comprar jornal? Meu pai ja trabalhava em oficinas de automoéveis
como funileiro e pintor de autos, e em um dos dias de férias que pude
acompanha-lo ao trabalho para ajudd-lo e aprender uma profissdo,
verifiquei que na oficina tinha pilhas e pilhas de jornais velhos que
utilizavam para cobrir pecas dos carros antes da pintura para que nido
fossem sujas, isso era chamado de empapelar o carro. Pedi se podia levar
alguns para casa e, assim, peguei o habito da leitura que me acompanha
até hoje, nao sei sair de casa sem ler os jornais do dia em papel.

Nos estudos de Patto (2015) fica clara a dindmica de exclusdo
dentro do fracasso escolar com a evasdo, aparentemente a técnica do



professor privilegiava quem possui disciplina e conhecimento e que
os outros seriam erros do processo e que se ndo se esforcassem mais
teriam que ser reprovados. Em uma das analises, Patto (2015) explica
sobre o desenho de uma crianga que no imaginario dela a escola era
grande como um sonho, mas com uma escadaria imensa e uma porta
minuscula, ou seja, a escola era um local de sonhos e liberdade, porém,
seu acesso era muito dificil e a entrada, quase inacessivel.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes sobre as experiéncias diarias de curto prazo fazem
com que revisitemos nosso fazer operacional em sala de aula, verificando
possibilidades de aprendizagens ao longo do tempo. As reflexdes sobre
um passado distante nos fazem entender quem somos e onde chegamos, o
que moldou nossos comportamentos e escolhas e também nos apresentou
um vislumbre do impacto dos professores e professoras em nossa vida e,
por analogia, os impactos que poderemos ter na vida de nossos alunos.

As tensdes da escrita estarao sempre presentes na vida do
Pesquisar Narrativo, o entrelagamento da pesquisa, a vida familiar, a vida
académica e a vida profissional é uma mistura que, como explicitado
por Clandinin e Connelly (2011), é uma sopa, na qual cada pesquisa
é unica e viva, por falar de seres tinicos e com historias de vida sem
paralelo, sem reducionismos que permitam a comparagao, e isso é bom
para a pesquisa, pois encara o ser humano como tnico.

Ponty (2018), em seu livro “Fenomenologia da Percep¢ido’,
escreve que as esséncias estdo na propria existéncia do ser humano e
que s6 poderemos ter a compreensdo do ser humano como um todo a
partir da sua interagdo com o mundo, onde ocorrem as relagdes com o
espago e o tempo, com o chamado mundo vivido.

As melhores li¢oes sao aquelas gravadas na alma e que muitos
professores nos deixam e ecoam pelo tempo como que tornando esses
mestres imortais, mesmo que desconhecidos, pois as mensagens deles
se perpetuam e reverberam em nossos coragdes e mentes. Por analogia,
pegando emprestada a frase de Ariano Suassuna em entrevista, a
Camarotti (2014) discorre que “A arte é o protesto da humanidade contra
a sua mortalidade!” e, guardadas as devidas propor¢des, a educagao
também ¢é um protesto dos seres humanos contra a mesma mortalidade.
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PESQUISA NARRATIVA: METODOLOGIA
SENSIVEL EM RELACAO
AO(S) OBJETO(S) INVESTIGADO(S)

Claudete de Souza

“Educar é mostrar a vida a quem ainda nio a viu.

O educador diz: “Veja!” - e, ao falar, aponta.

O aluno olha na dire¢ao apontada e vé o que nunca viu. Seu
mundo se expande. Ele fica mais rico interiormente..”
(Rubem Alves)

INTRODUCAO

Sempre que estou na plateia de um teatro aguardando o inicio
do espetaculo, uma imagem mental me remete a0 momento em que
nasce o conhecimento humano. Para mim, isso ocorre como o levantar
da cortina de um palco: no breve movimento do igar do pesado veludo
vermelho que oculta tudo o que estd atrds, sio expostos os atores e
o cendrio que enfeitard a interpretacio de uma bela histéria. O texto
narrado pelos intérpretes deve ser suficientemente bom para prender
a atencdo da plateia, concedendo aos expectadores uma leitura mental
possivel e subjetiva sobre o que quis transmitir o autor. Ao término do
espetaculo, terei condi¢des de narrar a alguém que nao assistiu @ mesma
peca o que se passou, COmo se passou, o que senti e como senti, ou seja,
poderei transmitir todas as impressoes provocadas pela encenagao. Essa
¢ a vivéncia que pretendo narrar ao meu leitor, caso consiga traduzir
todo o turbilhdo de novas sensacdes vivenciado durante esse semestre,
assistindo as aulas e desvendando aspectos da Pesquisa Narrativa, ja que
a professora-aprendiz do resumo deste artigo sou eu mesma.

Ha nove anos leciono no Curso de Direito da Universidade
Metodista, area considerada dura quando se discute pesquisa cientifica,



afeita que é ao formalismo excessivo. Como a maioria das investigacoes
realizadas por mim até o presente vincularam-se & minha drea de
atuagdo, justificado esta o encantamento sentido com a pesquisa
narrativa, desde a primeira aula desse primeiro semestre de 2021. Esse
¢ o terceiro semestre que concluo, do Doutorado em Educagéo, cendrio
em que sonhei atuar assim que surgisse a oportunidade, o que demorou
um pouco, ja que priorizei a cria¢ao dos meus filhos e, posteriormente,
o resgate da minha independéncia econémica, ocorrido apds o término
de um casamento de mais de trinta anos.

Retratando o momento histérico sob o qual este artigo esta
sendo produzido, detalhe muito importante para quem, a qualquer
tempo, vir a conhecé-lo, estamos hd mais de 16 meses coabitando com a
pandemia de Covid-19, disseminada por todo o mundo. Aqui no Brasil,
o convivio social foi totalmente impedido a partir de margo de 2020,
quando escolas, industrias e comércios foram totalmente fechados com
o intuito de se tentar minimizar o avango assustador, aquela época, da
disseminacdo da contamina¢do que provocava, diariamente, cerca de
duas mil mortes ou mais. O texto foi escrito em julho de 2021, recesso
da minha fun¢do como professora, quando vivemos um periodo de
transi¢do, retornando gradativamente as atividades normais, mas
lecionando e estudando, ainda, em aulas remotas, pois foi restrito o
convivio social. Portanto, nenhum outro trabalho que uma pessoa
tenha escrito anteriormente a pandemia, ou que venha a produzir apds
seu término, estara imbuido da energia desse, elaborado em periodo
de excecdo global jamais vivenciada, momento de fragilidade do ser
humano, de muita preocupagdo em manter a propria vida, de rogar pela
sobrevivéncia de todos.

Com propdsito, procurarei atrair a aten¢ao para um modelo de
pesquisa que desconhecia quando iniciamos as aulas na Pés-Graduagio,
em marg¢o de 2021. Tentarei narrar com fidelidade minha experiéncia
sobre as inimeras sensagdes experimentadas durante as aulas, esperando
que minha escrita seja suficientemente clara para essa transferéncia,
exercicio ndo muito simples. Definitivamente, transcrever, de forma
clara e totalmente perceptivel ao leitor, as impressdes primeiras sobre
pesquisa narrativa, tentando abranger tudo o que a mente assimila e o
pensamento processa é, no minimo, um trabalho complexo.
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Cenario: estavamos frequentando as aulas da disciplina “Pesquisa
Narrativa: epistemologias em construgao’, promovidas pelo Programa de
Pés-Graduagio em Educacéo, da Universidade Metodista de Sao Paulo,
sob a competente condugido da Profa. Dra. Adriana B. Azevedo, uma das
divulgadoras da espécie. A formacdo de professores engloba pesquisa
em educagdo que, por sua vez, vem estabelecendo um relacionamento
intimo com a pesquisa narrativa, metodologia diversa da pesquisa
formalista, recepcionada pelas Ciéncias Sociais e Humanas. Afinal, o
magistério resume-se a um narrar de conteudos especificos, sempre
reavaliados e reconstruidos pelos novos acontecimentos que modificam
as pessoas, a vida de cada um e, consequentemente, o curso do mundo.

O sentir do proximo ndo é, absolutamente, idéntico ao meu sentir.

Essa frase é sintese do primeiro toque e da minha rea¢ao. Mas
0 que tem a ver com pesquisa narrativa? Tudo! Esclarego: essa foi
a provocagdo inicial, na primeira aula, antes mesmo de se discutir
aspectos técnicos/metodoldgicos de como transcorreria a disciplina. Ja
de inicio percebi que a metodologia narrativa se difere das demais, ao
ter olhos dirigidos aos sentimentos de cada um dos seres humanos nela
envolvidos, nos lembrando que, pelo simples fato de cada pessoa ser
unica e diferente de todas as demais, deve ser considerada e respeitada.
A pseudo imparcialidade de quem pesquisa, exigéncia da pesquisa
formalista sofre, assim, uma virada radical. Ponto para a pesquisa
narratival Sempre antipatizei com a presuncosa expectativa dos
formalistas em realizar as fases da pesquisa sem qualquer interferéncia
da subjetividade do pesquisador.

Continuando a reflexdo sobre o sentir, fomos convidados a abrir
nossos microfones e cimeras para que pudéssemos ter maior e melhor
percepgao de todos os participantes. Expressdes corporais e faciais falam
mais do que palavras, podem ser lidas, e esse é mais um diferencial da
pesquisa narrativa, a exemplo de uma das participantes do nosso grupo,
que faz pesquisa narrativa com surdos-mudos. O desconforto sentido
com a determinagao me levou a instantanea tomada de consciéncia sobre
quando, nas aulas virtuais, pe¢o aos meus alunos que abram as cameras
e raramente sou atendida. Por que senti esse pequeno incomodo em
me mostrar, depois de tantos anos de pratica no magistério presencial,
no qual um professor é naturalmente exposto, permanecendo durante



todo o periodo das aulas sob a analise e critica dos discentes? Sera que
meus alunos sentem a mesma coisa, apesar de vivermos fases de vida tao
diferentes? Estaria eu negligenciando o sentir desses alunos, ao chamar-
lhes a aten¢ao quando ndo se sentem confortaveis em abrir suas cimeras?

Bem, se critico os alunos que ndo se expdoem durante as aulas
remotas, ndo posso fazer o mesmo, pois acredito que dar o exemplo é
a melhor didética do ensinar, portanto, manterei a coeréncia. Vamos
14, abandonemos a sensagdo de seguranca que a cdmera fechada
propicia, vamos nos apresentar, entender e participar da dindmica da
aula remota. Posteriormente, tentarei descobrir técnicas para que meus
alunos vencam suas barreiras pessoais de resisténcia, exponham-se e
interajam durante as aulas, tornando-as mais dinamicas e interessantes,
como ocorreu nessa disciplina. O fato de ter sido tocada para a reflexdo
sobre o sentir do meu préximo, que ndo é igual ao meu sentir, deve ser
reforcado diariamente, exercicio que pode nos tornar mais humanos,
menos individualistas, no trabalho ou na vida pessoal. Foi um toque
sinalizador que a pesquisa narrativa me dirigiu.

Ouvimos com atengdo cada mini curriculo apresentado por todos
os participantes, professores(as), mestrandos(as) e doutorandos(as)
ligados(as) a distintas dreas de atuagdo. As narrativas sobre as dispares
experiéncias de vida, algumas bem parecidas com as minhas, outras
tao diferentes e extraordinarias, foi um momento instigante. Conhecer
os sentimentos que perpassam essas pessoas, suas caracteristicas e
dificuldades diante das incertezas que estamos todos vivendo, desnudar
as experiéncias individuais de cada um, provocou em mim um misto
de solidariedade, identidade com os problemas relatados, sensibilidade
com o sofrimento alheio, vontade de abracar e consolar o outro,
desejando garantir que tudo vai passar em breve, ainda que eu mesma
guarde duvidas quanto a isso.

As historias de vida escancaradas em minha tela de computador,
o luto pela perda de tantas pessoas queridas a cada um, as lagrimas que
alguns ndo foram capazes de deter, minha propria vivéncia internada
em uma UTI, em janeiro passado (fui contaminada pelo Coronavirus,
senti um medo indescritivel de ser entubada e ndo conseguir vencer
a doenga), tem demostrado, assustadoramente, o quanto somos
vulneraveis em relacio a esse virus, invisivel a olho nu, mas causador
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de efeitos devastadores. Pude induzir, ainda, o quanto podemos e
devemos sustentarmo-nos uns aos outros, exercitando a humanidade
que nos ¢ intrinseca, mas nem sempre a empregamos em sociedade.
Os relatos das experiéncias do meu proximo ressaltaram a significancia
de um simples olhar, ainda que virtual, de solidariedade, compreensao,
empatia e assisténcia aquele(as) que sofre(m) nesse periodo tdo dificil
que atravessamos, minimizando o desconforto da aflicdo, transmitindo
um recado: “Olha, se precisar, estarei sempre por aqui, para o que der e
vier. Conte comigo!”.

Pela primeira vez, narrarei alguns sentimentos e impressoes
vivenciados durante esses meses de contato com a pesquisa narrativa,
guiada pelas maos habeis da Dra. Adriana B. Azevedo, assessorada pelas
nao menos brilhantes, Profas. Christiane Borrego e Elaine Vilela, todas
elas adeptas e divulgadoras da pesquisa narrativa. Esse passeio semestral
foi percorrido de forma diferenciada dos demais, trilhados em outras
disciplinas, também provocativas, mas ndo no mesmo nivel e intensidade
dessa. A pesquisa narrativa estimulou minhas memdrias que, ao
refletirem as provocagdes e narrativas experenciais desse trio espetacular
de educadoras, transformaram-se em experiéncias que, imediatamente,
passaram a inspirar ndo sé o meu professorar, mas, igualmente, a minha
vida pessoal, fonte inesgotavel de vivéncias a serem refletidas.

Devo esclarecer que este sera meu primeiro trabalho sob
enfoque da pesquisa narrativa. Portanto, provavelmente trara lacunas
e inadequagdes determinadas pela inexperiéncia nesse campo, mas,
a0 mesmo tempo, estara contaminado da mais pura admiragdo pelo
método inovador, além do desejo constante em mergulhar mais e
mais profundamente no tema, alcancando compreensao adequada e
suficiente para a sua utilizagdo de forma eficaz.

Fomos orientados a desenvolver um didrio de bordo alimentado
logo apds cada uma das aulas, material habil a promover a rememoragao
dos pontos tocantes de cada narrativa apreciada, resultando em um
artigo para cumprimento dos créditos da disciplina, além de candidatar-
se a publicagdo em revista ou capitulo de livro idealizado por nossa
condutora. Dessa forma, seremos, todos nds, objetos do nosso proprio
trabalho, investigando e sendo investigados, por meio da metodologia
da pesquisa narrativa.



PESQUISA FORMALISTA X PESQUISA NARRATIVA

Os pesquisadores que sdo investigadores narrativos buscam
recolher as vidas relativeis, descrevé-las e contar histdrias
sobre elas, escrevendo seus relatos de tais experiéncias em uma
narrativa. (ARAGAOal, 2004, p. 3).

Imagino ser adequado que, na primeira se¢ao do artigo, sejam
estabelecidas as principais distingdes entre as pesquisas referidas no
titulo, ja que esse foi o toque inicial que me provocou desejo de fugir ao
jugo da pesquisa formalista, Ginica op¢do utilizada durante tantos anos
como pesquisadora, passando a trabalhar, mais intensamente, com a
pesquisa narrativa.

Durante toda a vidaacadémica e, também, na formagao continuada,
fui formatada pela pesquisa tradicional, espécie que apresenta regras
rigidas, inflexiveis. A primeira delas ¢ o tratamento exigido na escrita do
pesquisador, estabelecido sempre na terceira pessoa: “pesquisaremos” ou
“se pesquisard”; “concluimos” ou “se conclui”. Enquanto que a autoria s
pode ser apresentada no capitulo das “Consideragdes finais”, ainda assim,
sendo proibido o tratamento na primeira pessoa; exige conhecimento
vasto e prévio da teoria; impde total imparcialidade do pesquisador na
apurac¢do e na analise dos dados obtidos; reclama critério metodologico
rigoroso; obriga grandes amostras do objeto pesquisado, assim como
apuracao criteriosa para se chegar ao que ¢ entendido como “verdadeiro
e Unico resultado cientifico”.

Contrapondo-me ao exposto no paragrafo anterior e tratando da
pesquisa narrativa, na aula de 10 de marco, compus dupla com uma
colega, para a exposi¢ao do texto de autoria de Elizeu Clementino de
Souza (2008). Foi o momento de esclarecer algo que me chamou a
atencdo e intrigou desde o inicio das leituras indicadas, constatando ser
esse um diferencial da pesquisa narrativa, contrapondo-se a formalista.

O autor escreve seu texto na primeira pessoa, fato inaceitavel nos
trabalhos académicos do Direito, area em que atuo, por se entender
auséncia de modéstia. Porém, conforme esclarecido pela Dra. Adriana
que mencionou: “na pesquisa narrativa o pesquisador é considerado
coautor, podendo e devendo assumir a primeira pessoa em sua escrita,
pois deve desenvolver o texto ocupando o seu lugar, é uma presenga
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atuante na pesquisa, tem algo a comentar, portanto, esta autorizado a
se posicionar”. Devo confessar que muito me agradou essa distingdo:
minha escrita exige que eu tenha muita atengdo e cuidado para nao
incidir no erro de lhe dar voz prépria, o que vem me tirando a vontade
de escrever de um tempo para cd. Bom saber que posso redigir meus
textos da maneira como os sinto, apenas devo informar que sou uma
pesquisadora narrativa.

Habituada a informar ao leitor a fonte principal das ideias
expostas, reforco que apesar dessa experiéncia inicial na pesquisa
narrativa, ndo me pesa o fato de prosseguir referenciando a teoria que
as fundamenta, atribuindo os devidos créditos ao autor-inspirador da
minha escrita, porém, dessa vez, sem estabelecer apego a conceitos
inflexiveis. Afinal, ja me inteirei do conhecimento elementar sobre
a pesquisa narrativa e recordo perfeitamente quem sdo o(s) autor(s)
dos pensamentos incorporados como verdadeiros em cada momento
de citagdo, pois além do didrio de bordo anotei literalmente a fala de
cada um dos participantes das nossas aulas. Quando se decide utilizar
essa forma evoluida da pesquisa qualitativa, deve-se desapegar dos
conceitos rigidos estabelecidos naquela, pois nessa o(s) participante(s),
atua(m) como co-construtor(es) do resultado que se alcancara, tornam-
se agentes-parceiros na constru¢do das histérias ou na compreensao
da experiéncia educacional, caso trate-se de formagdo de educadores.
(ARAGAOD, 2008).

Imprescindivel citar, também, importantes nog¢des apresentadas
pelo texto da Profa. Maria Isabel, discutido em nossa primeira aula (03
de mar¢o), informando que nessa modalidade de pesquisa se estabelece
relagdo dialética entre teoria e realidade:

Este movimento precisa estar presente na pratica investigativa
que utiliza as narrativas como fonte de conhecimento, mas é
importante ndo aprisiond-las, a priori, em categorias teéricas
pré-definidas, porque este procedimento seria fortemente
cerceador do relato espontineo. Entretanto, ndo ha como deixar
de identificar formulagdes teédricas no discurso dos sujeitos e,
também, nas estruturas cognitivas e afetivas dos interlocutores.
(CUNHA, 1997, p. 7).



Portanto, explicita esta a distingdo consideravel entre a pesquisa
formalista e a narrativa, a partir daquilo que absorvi como sendo sua alma,
ou seja, o pesquisador faz uma colheita de histérias, sem preocupagao
prévia sobre a teoria. Isso é, a epigrafe que abre essa se¢do ndo deixa
davidas sobre sua natureza e posicionamento, enquanto a pesquisa
formal nos obriga a imersdo prévia no conhecimento da teoria para s
entdo iniciar nosso trabalho como investigador, na pesquisa narrativa
temos um desprendimento inicial dos tedricos e, a medida que o trabalho
é desenvolvido, a tessitura entre teoria e pratica tem seu natural inicio em
um didlogo muito interessante e instrutivo ao pesquisador.

A fala da convidada da aula de 02 de junho p.p., Dra. France
Fraiha-Martins, ratifica, no mesmo sentido, quanto a estrutura da
pesquisa narrativa:

A pesquisa formalista teria uma outra sessdo para os referenciais
tedricos que estdo sendo assumidos. Seria uma sessdo tedrica s6
falando sobre cada um dos autores. Na pesquisa narrativa somos
levados a formar a teoria construida durante toda a tese, nao ha
um capitulo tedrico. A pergunta principal de pesquisa, o objetivo
geral, é um movimento narrativo que parte da experiéncia
para a teorizagdo. Essa é uma das principais diferencas com a
formalista, o percurso tedrico ndo estd estabelecido em uma
sessdo especifica. Vai te convidar a ir teorizando desde o inicio
da estrutura do texto, partindo do primeiro movimento da
autora, seguira para a manifestagdo das op¢des metodologicas e,
a partir da metodologia analitica encontrara categorias ou eixos
analiticos. O grande desafio ¢ exatamente isso: viemos de uma
formagdo onde a pesquisa normalista traz o contexto da teoria
robusta. Na narrativa a teoria faz didlogo com as experiéncias
ressignificando a pratica como professora e formadora. Embora
ndo tenha um capitulo tedrico, permeia todo o processo.
(FRATHA-MARTINS, 2021).

A amostragem exigida na pesquisa formalista é outro grande
diferencial entre essas duas formas de pesquisar. Ao se apropriar da
pesquisa narrativa como metodologia da investigagdo, o pesquisador
pode desvencilhar-se do grande nimero de amostragem exigido pela
pesquisa formalista, quer na modalidade quantitativa ou qualitativa.
Aqui temos a possibilidade, inclusive, de investigar um s6 objeto, seja ele
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nosso conhecido ou nao e, também, optar por trabalhar a autobiografia
quando, nesse caso, o autor sera, ao mesmo tempo, narrador e
personagem principal desvendando o universo que todo ser humano
retém em sua histdria de vida. (LAROSSA apud CUNHA, 1997, p. 7).

Analisemos, a seguir, o posicionamento sobre a pretensa
objetividade, critério exigido na pesquisa formal x subjetividade,
caracteristica definidora e unica na pesquisa narrativa. Essa modalidade
inovadora de pesquisa desconstréi a verdade absoluta apossada pela
pesquisa formalista, abandonando a crenca sobre a impessoalidade e
objetividade do pesquisador, propostas da primeira. Questiona sobre
a possibilidade de podermos manter total imparcialidade e isencao de
animos, ao se lidar com seres humanos. Ha de se convir que tanto o
pesquisador quanto o sujeito pesquisado nao tém condi¢des naturais
de se desagregarem dessa composi¢do inica que somos, corpo, mente e
alma, ndo ha como desvincular as emocdes das nossas acoes. Essa triade
que nos compde é indissociavel da humanidade que sente e faz sentir,
nio pode ser separada desse ser apenas porque um método, nomeado
cientifico, o exige.

Em uma interagdo verdadeiramente humana, o pesquisador
narrativo se indagara, o que podera entregar em troca a colaboragao do
participante, com inten¢ao de deixar um legado social disponibilizado
pelo proprio participante que ndo tem ideia sobre o que proporciona de
positivo ao narrador e a sociedade, como resultado da pesquisa. Aqui, sdo
pessoas reais e proximas umas das outras que se desnudam, sentindo e
fazendo sentir. (ARAGAOD, 2008, p. 1). Contrariamente, o pesquisador
formalista ndo faz ideia sobre quem serdo seus entrevistados, dado o
nimero exigido de amostragem. Assim, o proposito dessa pesquisa
abraga as caracteristicas da impessoalidade, da ignorancia proposital
e ndo envolvimento com sentimentos, impressdes e posicionamentos,
esquecendo-se de que essas sdo caracteristicas proprias do ser humano
que, afinal, é objeto da pesquisa quantitativa.

O texto final da pesquisa narrativa é, objetivamente, a honesta
experiéncia do pesquisador interpretando a experiéncia do participante,
apos estabelecer a hermenéutica possivel. Essa é a visdo da pesquisa
narrativa: a possibilidade da pluralidade na singularidade. O participante
¢ um sujeito singular-plural, pois ha um universo macrocésmico das



significacdes dentro de si. E vivente desse macrocosmo, tem experiéncia
singular, mas tem a pluralidade em si, dai a ndo preocupagao com a
quantidade da amostragem, porque hd uma real representatividade no
sujeito. (AZEVEDO, 2021).

Convergindo com o posicionamento de Clandinin e Connelly
(2011), bem como a opinido de Aragao (ARAGAOa2, 2011, p.14),
precursora da pesquisa narrativa no Brasil, ao narrar exercitamos a
principal caracteristica humana que nos distingue das demais espécies
animais, ja que o poder de contar histdrias a nosso respeito ou dar voz
ao(s) sujeito(s) participante(s) das investigagcdes que conta suas historias
de vida, abre espago para expressar a subjetividade, em posicao inversa
aos métodos convencionais de pesquisa, propagados como imbuidos de
literal objetividade por parte do pesquisador, ao alcangar os resultados
nela propostos. (OLIVEIRA, 2021).Outra diferenciagdo que nos atrai
para a pesquisa narrativa diz respeito a execu¢ao do seu projeto quando,
novamente, o pesquisador se da conta que lidara com seres pensantes e
portadores de sentimentos semelhantes aos dele. Em uma reflexao muito
proxima do senso comum, entendo que cabe elucidarmos com a frase:
“Nao faga para o outro o que ndo deseja para si mesmo’. A narrativa
sO é cabivel entre sujeitos que tenham estabelecido total relagao de
confianga entre si; esses atores devem estar imbuidos apenas da inten¢éo
em alcancar a profundidade e seriedade exigidas pela metodologia
narrativa. O imprescindivel na relagdo de investigacao serd a igualdade
entre os participantes, a situacdo de aten¢ao mutua e os sentimentos de
envolvimento, de associagio. (ARAGAQal, 2004).

O pesquisador narrativo, contrariamente a atitude do pesquisador
formalista, deve conduzir essa investigacao sem atropelos, respeitando
o tempo do agente pesquisado que é diferente do seu, priorizando
respeitosa e necessaria distdncia, dando liberdade para que o pesquisado
conte as histérias da maneira que desejar. Apos a conquista dessa
confianga total, o pesquisador observara cada caracteristica e reagdo do
sujeito pesquisado, inclusive o que ele ndo deixar extravasar em palavras,
mas poderad ser lido em sua postura corporal e facial, sempre cuidando
desse ser humano com inteng¢do de ndo interferir em sua narrativa, mas
tentando retribuir tudo aquilo que o analisado esta lhe entregando,
gratuitamente, ja que de valor significativo para todos os envolvidos e,
também, para a sociedade.
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A pesquisa narrativa tem especial aplicabilidade positiva na
formagdo do educador, ao passo que permite o refletir sobre as histérias
de aprendizagem, da voz e sentido as experiéncias, fazendo-o sentir-se
valorizado. “Suas histérias de aprendizagem expdem a relevancia das
emoc¢des no desenvolvimento de habilidades orais, na reflexdo e na
responsabilidade por sua trajetéria profissional” (ARAGAOD, 2008, p.
1), valorizagao que, atualmente, o professor nao recebe nem do Estado,
nem da sociedade, inclusive do aluno.

Conforme esclarecem Clandinin e Connelly (2011, p. 11)
“seres humanos sdo organismos que vivem vidas relatadas, individual
e socialmente; portanto, a narrativa ndo é apenas um meio para
se compreender a experiéncia, mas é, também, um meio para a
aprendizagem humana”:

A pesquisa narrativa é uma forma de compreender a experiéncia.
E um tipo de colaboragio entre pesquisador e participantes,
ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares, e em
interagdo com milieus. Um pesquisador entra nessa matriz no
durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa
ainda no meio do viver e do contar, do reviver e recontar, as
histdrias de experiéncias que compuseram as vidas das pessoas,
em ambas perspectivas: individual e social. (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 51).

Encerro essa secdo destacando o fato de a pesquisa narrativa
ndo conter hipdtese, em sentido contrario a formalista. O pesquisador
narrativo segue em busca da colheita de impressdes, sentimentos,
caracteristicas subjetivas do(s) participante(s) da pesquisa. Nao haveria
nexo em tragar hipotese, pois nao se sabe qual dire¢do sera dada a
pesquisa pelo entrevistado, cabendo, ao narrador, apenas colher os dados
consideraveis que vao sendo encontrados e desvelados pelo pesquisado.
Cabera, ao pesquisador descobrir, compreender e interpretar essa rica
colheita da histéria de uma vida humana. Devemos saber como criamos
o projeto de pesquisa, mas a condu¢ao nos é dada no passo a passo, ndo
hd hipétese a propor ou provar. (AZEVEDO, 2021).



PARTO DE IDEIAS PROMOVIDO PELA PESQUISA NARRATIVA

O segredo da mudanga é focar toda
nossa energia ndo em lutar com o antigo,
mas em construir o novo.

(Socrates, fildsofo, 470 a.C - 399 a.C)

Quem conhece a obra “A falsa medida do homem”, de Stephen
Jay Gould, paleontélogo e bidlogo evolucionista americano, concordara
com nossa critica. Gould (1999) discute o determinismo bioldgico,
tese justificadora das diferencas sociais e econdmicas entre os grupos
humanos, principalmente com relacio a raga, classe e sexo. O
determinismo biolégico, proposicao cientifica do século XIX, justifica
o valor dos individuos e dos grupos sociais, determinado apenas pela
medida da inteligéncia humana, como quantidade isolada.

Em breves palavras, segundo essa teoria, as distingdes sociais sao
herdadas e inatas, além de mensuraveis e, nesse sentido, a sociedade é
um reflexo fiel da biologia! Essa mesma edi¢do relata que Samuel George
Morton, empirico da poligenia, estabelece hierarquia entre as ragas a
partir do tamanho médio dos cérebros, fazendo a medigao com graos de
mostarda branca. Os dados obtidos coincidiam, harmoniosamente, com
os preconceitos dos bons ianques: os brancos acima, os indios no meio
e 0s negros abaixo, qual seja, os grupos oprimidos ou em desvantagem
sdo inatamente inferiores e merecem ocupar essa posicao. Podemos
depreender que discriminagdes, a priori, levavam os cientistas a extrair
conclusoes erroneas ou distorcerem o proprio levantamento de dados,
classificando pessoas segundo uma escala de inteligéncia que nao faz
nada além de reproduzir preconceito social. (GOULD, 1999).

E certo que, sendo pesquisadora contumaz e orientadora de TCC
em cursos académicos de Direito, fui obrigada a utilizar as normas tragadas
pela pesquisa quantitativa e qualitativa formais, embora esses conceitos
nao me convencessem, jamais os assimilei como ideais. Desacredito,
desde sempre, que o pesquisador consiga atuar totalmente isento de
animo nas pesquisas que realiza, assim como pude constatar, em algumas
ocasides, que resultados de pesquisa podem e sdo manipulados, de acordo
com os interesses envolvidos ou, ainda, que alguns entrevistados mentem
ao responder um questionario formal. Portanto, ndo me adequava as
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exigéncias formalistas por entendé-las inaptas aos resultados “seguros e
objetivos’, segundo pregam seus adeptos.

Movida por essa posicao ja edificada, soma-se meu aprego pela
Filosofia, o que permitiu estabelecer analogia entre o estranhamento
inicial provocado em mim pela pesquisa narrativa, com a admiragdo
referenciada pelos fildsofos gregos, sempre que algo novo se apresenta
ao ser humano, dai surgindo as ideias, os pensamentos, a compreensao,
enfim, o conhecimento. Nossareagdo inicial diante de um fato inédito é de
admiragédo ou espanto, natural resposta ao excéntrico, ao desconhecido.
Sirvo-me, como ilustragdo, da imagem de uma crianga assistindo a uma
apresenta¢do de um magico pela primeira vez. Quando o magico retira
da cartola um coelho vivo em vez de um lengo que la jogou, a reagao ¢
sempre a mesma, ou seja, a emissao de um prolongado “Ohhhhh!”, com
as sobrancelhas levantadas e os olhos e a boca arregalados.

Foi semelhante a isso a sensa¢ao que a pesquisa narrativa provocou
em mim a cada nova informagao, mostrando possibilidades infinitas
para trabalhar minha prépria formacéo, além de colaborar na formacgao
dos meus alunos. Pude evidenciar, com fundamentagdo na teoria grega,
a importancia do brilho dos olhos infantis, apds vivenciar algo inédito.
Significa que a cada vez que nossos olhos brilham de espanto, indagagoes
devem ser respondidas, nascendo o conhecimento e desmistificando
o anteriormente incompreendido. Foi grande a alegria em perceber,
durante a elaboragao deste artigo, que Educagio e Estudos em Educagao
sao formas de experiéncia que vivemos e a narrativa pode ser o melhor
modo de representar e entender essa experiéncia. (OLIVEIRA, 2021).

Também, foi impossivel ndo estabelecer analogia dos momentos
que bebi com avidez as incomuns informagdes sobre essa metodologia
de pesquisa, com o parto das ideias, método que o maior dos filésofos
classicos, Socrates, empregava para escavar o intelecto de quem com ele
dialogava. Ao dialogar com as pessoas, fosse 1a quem fosse e tratando sobre
qualquer matéria, tentava banir as duividas instaladas, empregando, como
didatica, apenas reiterados questionamentos ao seu ouvinte. Sdcrates
(1996) ndo ensinava a ninguém, apenas aplicava o método pedagdgico
de fazer reiteradas perguntas em vez de dar respostas. Portanto, podemos
aventar que todo educador ¢ socratico sem o saber, ja que utilizamos o
método do interrogar ao educarmos nossos alunos.



Esse filosofo ndo foi professor, jamais lecionou, apenas dialogava
em qualquer ambiente da sua cidade, Atenas, fazendo brotar os conceitos
que sempre estiveram prontos no interior de cada uma dessas pessoas,
aplicando muitos questionamentos dirigidos a quem com ele dialogava.
Seu método, intitulado maiéutica, teria o poder de trazer a luz o filésofo
que germina em cada um de nds. Sua técnica era partejar, com pericia,
cuidado e modéstia (So sei que nada sei), as ideias encobertas no intimo
do sujeito indagado, por meio de indagagdes, até que as respostas
formavam conceitos coerentes, esclarecendo o proprio interpelado.

Ao se inspirar na profissdo da made, parteira que ajudava seres
humanos a nascerem, o filésofo acreditava que o seu didlogo auxiliava
na emersdo das ideias e dos conceitos verdadeiros, tanto nas pessoas
comuns, quanto nos eruditos com quem conversava. Dividas sobre a
justica eram colocadas a um juiz, indagagdes sobre a moral e a coragem
eram dirigidas ao soldado, ou seja, interrogava qualquer individuo que
estivesse relacionado com as suas preocupagoes filosoficas.

Socrates foi um pensador, um fildésofo convicto da sua missao
de esclarecimento do povo ateniense, acreditava que tinha por missao
emancipar as pessoas dos seus condicionamentos e, justo por isso,
foi condenado a morte. Seu modelo de atua¢do ndo interessava aos
ideais politicos da, ja decadente, democracia ateniense, pois propunha
emancipagio e autonomia de ideias, proposta revivida, com as devidas
adequacgdes, pelo brasileiro Paulo Freire (1998).

Foram muitas as provocagdes ocorridas durante nossos estudos,
conduzindo a novas ideias, um novo refletir sobre a responsabilidade
inerente a uma professora do Ensino Superior. O aflorar de novos
modos de pensar decorrentes dos partos de ideias poderdo conduzir,
certamente, a um magistério mais consciente e adequado ao século XXI,
apos reflexdo e critica necessarias. Afinal, esse era o nosso principal
escopo ao iniciarmos o Doutorado.

PESQUISA NARRATIVA: AS EXPERIENCIAS DE CADA UM
SOMAM-SE AS MINHAS EXPERIENCIAS

Outro toque certeiro da pesquisa narrativa sobre mim foi desvendar
a diferenca entre vivéncia e experiéncia, para mim, eram palavras
sindnimas, até entdo. O primeiro momento de transforma¢do de uma
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vivéncia em experiéncia inicia-se no instante em que prestamos atencao
a0 que se passa em nods e/ou na situagio na qual estamos implicados, pela
nossa simples presenca, conforme nos mostra Josso (2004):

Pensar as suas experiéncias diz respeito nao a uma experiéncia,
a uma vivéncia, particular, mas a um conjunto de vivéncias que
foram sucessivamente trabalhadas para se tornarem experiéncias.
Reflexdes como “o que eu extraio como conhecimentos e saber-
fazer do conjunto destas experiéncias orientam o trabalho
biografico em qualquer tematica: histéria de minha formagao,
histéria de minha relagdo afetiva, historia de minha relacio ao
trabalho..” (JOSSO, 2004, p. 54).

Ou, ainda, segundo Larrosa (2002, p. 21) que certeiramente
esclarece: “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que
nos toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
quase nada nos acontece”. Didaticamente interpretado pela Dra. Adriana
(AZEVEDO, 2021): significa que tudo aquilo que eu vivo, os fatos que
se sucedem em minha vida devem ser considerados como vivéncias,
e ndo experiéncias. Apenas quando refletimos sobre a vivéncia é que
podemos nomear aquele fato como significativo e, portanto, s6 ai que se
transforma em experiéncia.

Dois conceitos perfeitamente assimilados e ressignificados,
esclarecendo o artigo estudado nesse dia (CUNHA, 1997): muitas vezes
minha vivéncia ndo é refletida, ndo tem significado suficiente para chegar
a ser analisada por mim ou, ainda, conscientemente deve ser esquecida
para que ndo me cause maior desconforto ou tormento, a depender do
campo e da matéria em que o fato se situa. Esse mecanismo de defesa
compde nossa estrutura humana: aquilo que nao passa pela triagem do
rememorar, do recordar, do refletir, ndo se torna experiéncia, fica em um
canto esquecido, até que um dia aflore, ou néo, a depender de ocorréncias
futuras. Poderia considerar que os traumas sdo instalados nesse nivel
inconsciente, permanecendo ali arquivados sem a necessaria reflexao?

Tentando melhor elucidar: algumas vezes as pessoas questionam
o porqué dessa busca incessante que venho empreendendo ao longo
da minha vida, a qual me levou, aos 68 anos de idade, a iniciar um
Doutorado. O que é premente aprender a ponto de me induzir a essa nova
experimentagdo, tendo como mestres pessoas que, em idade, podem ser



meus filhos? Nem mesmo eu poderia dar uma resposta segura a esse
questionamento, pois vdrias sdo as subjetividades envolvidas em minha
formacéo, decorrentes dos “processos de formacdo” pelos quais a vida
humana transpassa: psicoldgico, psicossocioldgico, socioldgico, politico,
cultural e econdmico. (JOSSO, 2004, p. 38).

Tudo foi tecido em uma sé trama, interligando as vivéncias durante
minha formag¢do como professora, motivando-me e fortalecendo-
me para vencer os muitos preconceitos, meus, inclusive, até chegar a
realizacao desse projeto antigo, em idade ja avancada. Ao iniciar o curso
pensei que, possivelmente, ndo conseguiria concluir os quatro anos de
aprendizado em drea do conhecimento para mim desconhecida, mas,
posso afirmar, findo esse terceiro semestre, estou bem mais segura da
consecugdo final, a defesa de tese. Gosto de ressaltar que ¢ grande o meu
prazer ao estudar, ndo me canso de aprender.

Uma lembran¢a aflora, quando rebusco minhas recordagoes-
referéncias tentando encontrar explicagdo plausivel a essa ansia de
estudar sempre. (JOSSO, 2004, p. 38). Chego a ouvir as palavras do meu
pai, repetidas ao longo de toda a minha infancia: “Minha filha, a tnica
coisa que pode tirar vocé da vida que levamos é o estudo.’. Ou, quando
carinhosamente orientava: “Estude sempre, é a nica coisa que vai levar
consigo e te proporcionar uma vida melhor do que a nossa.”. Sinceramente,
ndo sei o porqué de papai entender que nossa vida ndo era boa. Seria pelo
fato de ele ser feirante? Profissdao que, talvez, ndo entendesse como digna?
Ou, talvez, por nao ter tido oportunidade de estudar é que insistia tanto
para que o mesmo nao ocorresse com seus filhos? Duvidas que deveria ter
buscado, diretamente com ele, as devidas respostas, mas, na época, ndo
foram suficientemente importantes para serem feitas.

Particularmente, eu achava o trabalho do meu pai uma delicia
de aventura didria, ficava maravilhada ao vé-lo sair de casa com seu
caminhdo, quando ainda era noite, levando consigo meu irmao mais
velho e meu tio. Muito menina ainda, eu pedia para ser levada junto
com ele para ajudar a vender roupas (nessa época, nao havia lojas ou
shoppings, ou as roupas eram feitas por uma costureira, ou compradas
na feira), mas bem poucas vezes fui atendida. Hoje, entendo sua
negativa em me levar, assim como a recomendacao (“Filha, aproveita
que vocé pode dormir até mais tarde, volte para a cama!”), mas a época
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chorava por nao poder ir trabalhar na feira, como meus dois irmaos
mais velhos que eu via como privilegiados, ambos ajudaram meu pai
na feira, primeiro o mais velho, Wanderley, e depois o outro, Vitor, seis
anos mais velho do que eu.

Parece que papai achava dificil a profissdo (tinha que acordar
de madrugada, carregar e descarregar caminhdao com chuva ou com
sol, fazer as compras todas as semanas, em Sdo Paulo, das pecas que
revendia), entdo nos orientava insistentemente para que estudassemos,
0 que, para ele, era sinénimo de alcangar uma vida mais tranquila e
confortavel. S6 sei que essa sua preocupagdo me marcou, embora nao
entendesse na época. Seria essa uma das razdes que me levaram a ansiar
pelo aprimoramento do meu conhecimento, ja que guardo a certeza de
que, nas atuais circunstancias, o titulo de doutorado nao fara qualquer
diferenc¢a quanto ao reduzido saldrio que recebo como professora?

Essas ponderagdes encontraram eco nas leituras apreciadas nessa
disciplina, pois reforgaram que a histéria de cada um ¢ singular, ndo
existe tempo ou espaco que limitem o desenvolvimento das nossas
capacidades autopoiéticas. Ainda, o aprender pelas experiéncias alheias,
pela reflexdo sobre minhas vivéncias transformadas em experiéncias
é o que forma o verdadeiro conhecimento, sempre inacabado,
constantemente revisitado, perpetuamente incompleto. (JOSSO, 2004,
p. 20).Trabalhar com histérias de vida enquanto narrativas experenciais
(JOSSO, 2004, p. 17), assenta adequadamente nos profissionais que
anseiam por novas ferramentas, pessoas interessadas na formagao
continuada, é metodologia que conduz aos que almejam enriquecer
suas experiéncias no sentido de reorientar seu magistério. Talvez, as
palavras de Josso possam esclarecer devidamente sobre a determinagao
em me esforgar, no que for necessario, e concluir o doutorado. Assim,
ndo apresento aos meus alunos apenas o discurso sobre a importancia
do bem formar-se, mas dou o exemplo.

Ademais, as experiéncias que venho tendo no magistério nos
ultimos dez anos sdo preocupantes. Percebo que como educadora
devo estar o mais adequadamente preparada possivel, para poder fazer
a minha parte e contribuir efetivamente na formagao dos discentes
de Direito. Nosso pais ndo vem sendo governado por politicos
interessados em agregar qualidade a educagdo do jovem brasileiro, ao



contrario, a globalizagdo que atingiu e massificou a area da educagio,
principalmente nos paises emergentes, provocou regressao na qualidade
do ensino, embora o acesso a universidade venha aumentando.
Portanto, a responsabilidade maior, a meu ver, fica delegada aos
educadores operantes em sala de aula, que devem e precisam fazer o
seu melhor; a depender dos administradores nacionais, a maior parte
da populagao deve permanecer ignorante, para que o manuseio politico
das vulnerabilidades seja melhor e perene.

Percebo que a reflexdo sobre mim mesma e minha prdxis
profissional acionam as recordagoes-referéncias construidas durante
minha vida, o que permite atribuir coeréncia a cada uma delas, abrindo
espago para organiza-las adequadamente, permitindo enxergar o
caminho trilhado que me conduziu até aqui. Em uma das aulas fomos
induzidos a escavar nossa histdria, com escopo de percebermos onde
se situa a fonte que nos transformou no que somos hoje, ou o que me
trouxe até aqui, onde estou. E 0 que veremos, a seguir.

ADEQUACAO DA PESQUISA NARRATIVA A EDUCACAO:
DESCOBRINDO COMO CHEGUEI AQUI

A pesquisa narrativa tem especial aplicabilidade positiva na
forma¢ao do educador, ao passo que permite o refletir sobre suas
histérias de aprendizagem, da voz e sentido as suas experiéncias,
fazendo com que se sinta valorizado. “Suas histérias de aprendizagem
expOem a relevancia das emogdes no desenvolvimento de habilidades
orais, na reflexdo e na responsabilidade por sua trajetdria profissional”
(ARAGAOD, 2008, p. 1).

Pude constatar que as histérias de vida do outro somam-se as
minhas e foi isso que ocorreu em uma das nossas aulas. Uma colega
narrou sobre as anotagdes que fez em um didrio escrito quando era
adolescente, tendo, inclusive, passado por uma gravidez precoce, periodo
em que conviveu com tantos problemas que perpassaram sua experiéncia
formativa, em um movimento de construcio de si mesma, conduzindo-a
a esse grupo que estuda a pesquisa narrativa. (DIARIO DE BORDO,
10/03/2021).Relatou que desde muito cedo escrevia coisas sobre si
mesma por sugestdo da propria mae, psicologa de formagao. Ja adulta,
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ao reler os textos daquela adolescente rebelde, pdde perceber quanto os
erros cometidos naquele periodo tortuoso resultaram em aprendizado e
bagagem para a profissional da educagao que hoje trabalha com narrativa
antes mesmo de ter consciéncia que o fazia. A leitura dos seus registros
a levou a perceber que essa pessoa na qual se constituiu é bem diferente
daquela jovem que escreveu as vivéncias, tanto as boas quanto as mas, fato
explicado por Clandinin e Connelly (2011):

Esse confrontar de nds proprios em nosso passado narrativo
torna-nos vulneraveis como pesquisadores, pois transforma
histdrias secretas em historias publicas. Na pesquisa narrativa,
¢ impossivel (se ndo impossivel, entdo obrigatoriamente
decepcionante) como pesquisador ficar silencioso ou apresentar
um self perfeito, idealizado, investigativo, moralizante.
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 98).

Ouvindo as rememoragdes da nossa colega de turma, imediata
e inconscientemente fui transportada para a minha infancia, podendo
descobrir fatos significativos que conduziram minha caminhada ao
magistério de hoje, que me faz sentir plena e realizada profissionalmente.
Foi na manha do dia 10 de margo p.p., ao fazer as anotagdes sobre a
aula no didrio de bordo, que emergiram as lembrancas do tempo em que
frequentei o Grupo Escolar Professor Benedito Gomes de Araujo, na Vila
Pires, em Santo André, perfeitamente vivas e registraveis, desvendando
mistérios e sensagdes tdo distantes no tempo, tdo presentes no sentir
atual. Tive a exata percepgdo sobre o que significa a dimensao temporal,
passado, presente e futuro, referindo-se aos eventos prospectivos e
retrospectivos em movimento. (OLIVEIRA, 2021, p. 9).

Percorri, em memdria, todo o trajeto até a minha escola; de forma
magica e ludica, revi e senti o cheiro do meu bairro, das pedras nas ruas
de terra vermelha sem asfalto, do riozinho com uma pequena ponte
que, diariamente, atravessava, cortando caminho. Pude até sentir o
mesmo friozinho na barriga pela aventura tantas vezes vivida, cruzando
aquele pequeno riacho, a fim de atingir meu destino didrio. Relembrei
a preocupagdo demasiada que tinha com meu uniforme e sapatos, que
queria sempre impecaveis: blusa branca, saia azul pregueada, a qual
eu mesma repassava caso houvesse alguma ruga que tivesse passado



despercebida pela minha méae. Um grande lago amarrava meus longos
cabelos pretos, em um rabo de cavalo. Os sapatos pretos eram polidos
diariamente por aquela menina que, a passos firmes e confiantes,
caminhava até o Grupo Escolar, em busca de esclarecimentos para os
mistérios das letras e dos numeros.

Pude enxergar minha cotidiana chegada no Grupo Escolar, o
cheiro delicioso que emanava do carrinho de pipoca que minha memoria
olfativa atrelou a0 meu primeiro ambiente de estudo. Um dia na semana
eu podia comprar um saquinho de pipoca antes de entrar, em outros o
pouco dinheiro que tinha s permitia a aquisi¢do do pirud, resultado dos
graos de milho que nao estouram, ndo se transformam em pipoca, mas
que igualmente gostava de saborear, bem salgados e com um gostinho
delicioso de manteiga. As brincadeiras de pega-pega antes das aulas, a
fila em que deviamos nos organizar, mantendo a distancia de um brago
do colega da frente, a postura ereta, respeitosa, diante da bandeira verde,
amarelo, azul e branco, cantando o Hino Nacional e, enfim, a organizada
entrada na sala de aula, recepcionada a porta, pela professora.

Em minha sala havia um inesquecivel quadro de honra produzido
por nossa professora. Moldura preta delimitando uma cartolina
branca, enfeitada com muitas florezinhas coloridas espalhadas, escrito
em letras godticas. Ficava fixado em uma das paredes da sala de aulas,
dando destaque para as trés primeiras melhores alunas (as turmas eram
separadas em classes femininas e masculinas). Apenas uma vez, durante
um ano inteiro, meu nome constou nesse quadro de honra, o que me
encheu de orgulho. E certo que ficava triste quando, apesar de todo o
meu esfor¢o, ndo conseguia compor a relacio de nomes-destaques do
quadro. Era muito dificil superar a colega holandesa de olhos muito
azuis, com longos e bem tratados cabelos loiros: ela foi a primeira aluna
durante quase o ano todo, ndo abria espaco para as demais, com as quais
ndo criava intimidade por serem muito diferentes dela. Eu s6 sabia que
ela era superior, mas ndo que houvesse discriminagao dessa garota em
relacao a nds, as outras, as pobres, as brasileiras que ndo sabiam falar
outras linguas, diferentemente dela e sua irma mais nova, igualmente
bela, porque naquele tempo néo havia lei que punisse essas atitudes. Mas
que havia distingdo, isso eu percebia! Uma delimitacdo etérea, embora
bem definida: ela 14, nos, aqui. Sempre que a Diretora passava por essa

PL==4>AAP>Z d>uo—-cDomv O>OmMrO0

0Q0TOO300

135



PL==>AAPZ d>u—-cDomv O>OmrQ0

m3crQ0<

0QOTOO300N

136

garota ou sua irma mais nova, sorria e acenava a mao, com a delicadeza
do gesto de uma princesa que acena de sua carruagem aos suditos;
completando a expressao facial, um bom e acolhedor sorriso simpatico
nos labios significando: “Que prazer ter vocés aqui, um Grupo Escolar
tdo humilde, frequentado por pessoas de tanta classe!”. Ainda bem que a
inocéncia infantil ndo permitia maiores elocubragdes a respeito.

Penso que ndo guardei maiores traumas em nao ter frequentado
com mais regularidade aquele belo quadro de honra. Hum... Sera que
essa tltima afirmagdo é totalmente verdadeira? Reflito um pouco mais e
percebo que, talvez, ainda hoje, esse instrumento motivador (hd opinides
controversas), age sobre mim, pois estou sempre tentando superar a
mim mesma, embora ndo mais sofra a pressdo da colega holandesa. A
“holandezinha rica” foi substituida por um carrancudo “juiz interior”, a
quem venho tentando agradar, embora raramente eu consiga.

Chego a conclusao que o primeiro cendrio de estudo formal, o
ensino primario, foi o nascedouro do desejo de um dia conquistar o nobre
titulo de professora (quando crianga, havia trés profissdes consideradas
nobres: médico, advogado e professor). A professora Izildinha era
baixinha em tamanho, mas gigantesca no professorar. Sua voz era macia,
seus olhos carinhosos e atentos aos detalhes de cada uma das alunas.
Recordei que eu sempre levantava a mao como candidata a leitura do
dia e que, a depender da minha vontade, ndo haveria outra leitora senido
eu. A professora nio podia satisfazer minha ansia em demonstrar que
amava a lingua portuguesa, mas um discreto e aprovador sorriso de
canto de labios sempre escapava do seu rosto durante a minha leitura. O
respeito, a admiragdo e o amor que eu direcionava a Professora Izildinha
foram, penso eu, a razdo mais forte para que eu chegasse a esse destino.

Grande euforia ocorria devido o nosso retorno das férias. Eramos
convocadas a compor uma redag¢do sobre tudo o que haviamos vivido
durante esse periodo. Com que entusiasmo eu redigia esse texto! Meus
cadernos eram encapados com folha de seda, a semelhanca da Cartilha,
e o prazer maior era receber um carimbo aposto pela professora, na
pagina da redacdo, significando que a composigdo era étima.

Mais tarde, ja no gindsio, uma das minhas professoras de
portugués pontuou que eu era prolixa, que devia me policiar em nao
me estender além do necessdrio, ou florear tanto os meus textos.



Ouvi, respeitosamente, aquela critica, pensando com meus botdes:
“Mas os detalhes sdo tdo importantes para mim! Ndo posso deixar
de contar sobre tudo o que vi e senti!”. Ainda hoje, frustra-me saber
que continuo produzindo de forma profusa, o que compde meu estilo,
embora procure ser mais sucinta. E meu jeito de escrever e até isso a
pesquisa narrativa aceita.

Em seguida, folheei, em pensamento, minha cartilha “Caminho
Suave”, primeiro livro da educa¢do formal que amava e conservava
com extremo zelo, revestindo periodicamente sua capa com papel de
seda para que estivesse sempre limpa e sem qualquer rasgo ou dobra.
Em cada pagina desse pequeno livreto havia uma figura com a qual eu
construia, mentalmente, uma historia, sempre um conto feliz. “A pata
nada, pata-pa, nada-na. A barriga do bebé..”.

Depois de adulta, tenho ouvido inumeros comentarios jocosos/
criticos a0 método de ensino aplicado nos anos 1960, quando fui
alfabetizada, bem como pela primariedade e inadequa¢do da minha
querida cartilha “Caminho Suave” Apesar disso, para mim, os quatro
anos de estudo no Grupo Escolar (classificado como ensino primario,
aquela época) foram agradaveis em todos os sentidos, além de me
preparar satisfatoriamente para o ingresso no ginasio, o que requeria
ser aprovada em concurso de admissdo. Tanto é que pude escolher
entre dois colégios nos quais prestei o exame, sendo admitida em
ambos. Meus pais ficaram muito orgulhosos de mim, meus irméos
mais velhos, um pouco enciumados, ja que esse fendmeno nao havia
atingido minha familia, até entao.

Nada tenho a lamentar com rela¢do ao periodo e aos métodos
aplicados ao meu letramento, s6 prazer em rememorar o brando
caminho trilhado até que todas as letras fossem conhecidas e reunidas
em palavras que passaram a formar frases e que compunham os muitos
textos escritos, os quais preencheram paginas e mais paginas de um
didrio escrito enquanto menina, jamais esquecido.Além do relato de
tudo o que eu sentia, constatava e vivia diariamente, nesse didrio eu
guardava documentos importantes que participaram da minha formagao
afetiva como mulher: o papel do bombom Sonho de Valsa, mimo do
primeiro namorado, Edson, colega de catecismo; a rosa vermelha que
recebi do primeiro namorado, Valter, no baile de formatura do 4° ano
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ginasial, registrada em foto enquanto dan¢avamos a valsa. Meu diario,
importante instrumento de construgdo das boas memorias se perdeu,
mas os principais momentos, foram tatuados na forma de textos em seu
corpo branco com linhas cinza. Ficaram gravados, também, em minha
memoria, a qual desejo ardentemente que nunca se apague.

O texto analisado na semana anterior nos informa que quando
uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstréi a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados.
(CUNHA, 1997, p. 3). Eis que encontro a fundamenta¢ao da viagem
ao passado, relatada nessa se¢do. A narrativa do atual excerto por certo
ndo corresponde a verdade fiel dos fatos vivenciados na infancia, mas é
a representacgao feita por mim sobre eles, o que, de certa forma, pode ser
transformadora da prépria realidade.

A narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas
compreendem a si proprias e as outras pessoas. Ao ouvir a si mesmo ou ler
seu escrito, o pesquisador deve ser capaz de teorizar a propria experiéncia.
(JOSSO, 2004, p. 25). Ainda agora, ao transcrever neste artigo, tantas
emocdes relevantes se apossam de mim! Estou vivenciando plenamente
essa experiéncia de revisitacdo, de ressignificagio de um conhecimento
que pareceu sempre ter me pertencido e habitado meu interior; me parece
que s6 agora minha atuagao na Educacao passa a fazer sentido.

Muitos outros detalhes enaltecedores da pesquisa narrativa me
ocorrem em decorréncia da rica qualidade das aulas e professoras,
mas aprendi, também, a importancia do recorte, caso a intencdo ndo
seja escrever um livro. Encerrando a se¢do e caminhando para as
consideracdes finais, reitero a importancia da utilizagdo da pesquisa
narrativa no campo das Ciéncias Humanas e da Educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Confesso que foi mais dificil colocar um fim em meu texto do
que iniciar seu desenvolvimento. Isso ocorre quando (i) amamos o tema
que pesquisamos, (ii) nos aprofundamos demais na pesquisa e (iii) ndo
queremos deixar de lado nada do que foi apreendido.

Meu leitor certamente tera concluido sobre o deslumbramento
provocado em mim pela pesquisa narrativa. As gritantes distingdes



entre essa e a pesquisa formalista foram os fatores determinantes da
minha conquista, embora ndo tenha conseguido discorrer sobre todos
eles, pois a proposta é escrever um artigo e nao um livro. O recorte de tdo
vasto material em apenas quatro se¢des serve de estimulo a continuidade
em outros textos, em novos cenarios, com pesquisados diversos ao aqui
tratado, como meus alunos, por exemplo, que conhecerdo, por meu
intermédio e na pratica, o que venho aprendendo desde a primeira aula
do doutorado.

Na primeira se¢ao, logo apos a introdugao, tracei comparativo
entre a pesquisa formalista e a pesquisa narrativa, verificando diversas
diferengas significativas entre ambas, embora nao tenha sido vidvel
discorrer sobre todas, ja que sou apenas uma neofita apaixonada, nao
conquistei a devida expertise sobre o tema.

Em seguida, relatei algo interessante que me ocorreu: ao sentir
tantas ideias brotarem por ouvir os relatos e analises das professoras e
colegas em nossas aulas, estabeleci analogia com o método socratico
apelidado de maiéutica. Socrates afirmava que, assim como sua mae,
parteira, ajudava criangas a virem ao mundo, ele partejava ideias
do interior das pessoas que com ele dialogavam, fazendo reiteradas
perguntas sobre o tema objeto da conversa. Senti que foi mais ou menos
isso que me ocorreu em algumas aulas, remexendo os conceitos que
ja tinha interiorizados pelos muitos autores lidos, de diversas areas,
compondo uma trama desses conceitos com os novos, trazidos pelos
autores narrativos. A sensacao era de ja conhecer muito do que foi
apresentado, assemelhando-se a um “parto de ideias” induzido pela voz
de cada discurso narrado.

Uma terceira secdo foi desenvolvida com a inten¢do de informar
meu completo rendimento aos tedricos narrativos quando afirmam
que “as experiéncias de cada um somam-se as minhas experiéncias”
As experiéncias das vidas e dos lindos trabalhos desenvolvidos pelos
colegas, impulsionaram algumas viagens ao meu passado, quando
revisitei tantos cendrios queridos e esquecidos, trazendo-os para o
meu didrio de bordo, com a leitura e o texto que, hoje, me é possivel
fazer. As provocagdes e as narrativas de vida, permitiram algumas
conclusdes, como a descoberta da origem da minha paixdo pelos
estudos e pela escrita.
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A quarta e ultima se¢do tratou sobre a adequagdo da utilizagao
da pesquisa narrativa na area da Educagdo, mais especificamente, na
formacdo de educadores, ja que as recordagdes das minhas vivéncias
no Grupo Escolar deixaram claro a principal razao do amor ao
magistério e a escola.

Portanto, demonstrado que fui abduzida pela pesquisa narrativa
logo no inicio desse primeiro semestre de 2021. Isso aconteceu durante
a leitura dos primeiros textos narrativos, o que me leva a aplaudir os
pesquisadores de vanguarda, pela ousadia em sugerir mudangas tao
radicais, por volta dos anos 1920. Incorporei a pesquisa narrativa como
minha forma de pesquisa enquanto educadora, em parte pelo vasto
campo que tenho a minha frente para pesquisar. Lido com tantas vidas
diferentes, de distintos valores, atitudes e sistemas sociais divergentes,
entdo, s6 poderia me sentir em casa ao conhecer as primeiras ideias tdo
bem concebidas e divulgadas por Clandinin e Connelly, no prologo da
obra “Pesquisa narrativa: experiéncias e historia na pesquisa qualitativa”

Ao final, agradecida pelo novo e iluminado caminho que para mim
se estende, utilizando a indispensavel resiliéncia no confronto dos 6bices
a serem superados, contando que o imprevisto sempre podera ocorrer e
provocar guinadas, como tantas vezes ja ocorreu em minha vida, espero
e confio na mudanga de rumo que pretendo dar a minha tese, antes
programada e configurada (melhor dizer engessada) para acontecer sob
respaldo da pesquisa formalista. Com relagdo a minha tese de doutorado,
a virada de mesa radical ocorrida em meus planos aconteceu pelo
apoderamento da pesquisa narrativa, o que exigira refazimento do projeto
original do meu trabalho, coisa que podera nao ser tao facil.

Espero que dentro de poucos anos vocé seja leitor(a) da minha
tese ou, quem sabe, até do meu primeiro livro. Afinal, sdo as dificuldades
que moldam o nosso carater, tornando-o mais forte e resiliente para
resistir as intempéries. Sendo, o que seria das histdrias da nossa vida se
tudo fosse bonanga?
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TRAJETORIA DE VIDA, PERCURSOS

DE FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL
NO COTIDIANO DAS POLITICAS

PUBLICAS E GESTAO DA EDUCACAO

Vilma Ruas Freire Oliveira

MEMORIAL AUTOBIOGRAFICO

Mais do que um ser no mundo, o ser humano

se tornou uma Presenca no mundo, com o mundo

e com os outros. Presenga que, reconhecendo a outra presenca
como um “néo-eu” se reconhece como “si prépria”

Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que
intervém, que transforma, que fala do que faz, mas

também do que sonha, que constata, compara,

avalia, valora, que decide, que rompe

(FREIRE, 2006, p. 20).

O memorial aqui apresentado revela as marcas da minha Presenca
no mundo, da minha trajetéria de vida e dos percursos de formagao
e atuacdo profissional que constituem os tragcos da minha identidade
enquanto pessoa e pesquisadora, docente e profissional atuante na
area educacional, marcas de experiéncias que me permitem estar em
constante intera¢do com as politicas publicas educacionais.

Elizeu Clementino Souza (2007) nos diz que os diarios reflexivos
e a nossa histéria de vida acompanhada de uma autobiografia, trazem
influéncias e significados para uma formagao docente.

O texto expde minhas memorias e experiéncias de vida mais
significativas e traduzem as minhas reflexdes sobre os espagos ocupados
enquanto profissional da educagio, reflexdes sobre a importancia e o
sentido das praticas por mim desenvolvidas e as influéncias que essas
exerceram nas op¢oes adotadas ao escolher as tematicas e caminhos que
venho percorrendo na vida.
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Esta é a representa¢do de uma histdria em constante construgao,
de transformagdes, angustias, limites, possibilidades e perspectivas que
se ancoram em um projeto de vida voltado para as praticas educacionais
na docéncia e na gestdo da educacao permeadas pelo desejo de contribuir
com o meu desenvolvimento como ser humano.

A trajetoria aqui apresentada aborda os percursos de formacao
que tém definido os caminhos seguidos na vida académica e profissional
que me cerceiam até o presente momento. Trajetoria e historia essa que
se iniciou no dia 17 de maio de 1969, na Fazenda Caititu, no municipio
de Belo - BA, em uma manha de segunda-feira, quando fui recebida
pela parteira e, posteriormente, pela minha mae, Ana Francisca Ruas
Freire, e, desde entdo, estou me constituindo como ser humano.

Na fazenda que nasci e na qual passei a residir apoés o meu
nascimento, dos primeiros passos ao meu primeiro contato com o
cotidiano escolar, tive uma infincia humilde, cheia de limitag¢des
financeiras, mas que positivamente marcou a minha formag¢iao moral,
de modo que pude carregar sempre comigo os valores passados pelos
meus pais e avos que constantemente influenciam minhas praticas e me
tornaram esse ser sempre em construgao que hoje eu sou.

Nao trago comigo muitas memdrias do periodo que antecedeu
o meu processo de escolarizagdo, com exce¢do da extrema vontade
de frequentar a escola. Esse desejo s6 foi concretizado em minha
infancia quando completei 4 anos de idade. Aos 6 anos, fui alfabetizada.
Partindo do principio de que os meus pais ndo chegaram a concluir as
séries iniciais do Ensino Fundamental, nio me ajudavam muito nas
tarefas escolares de casa. A responsabilidade de tirar duvidas e orientar
as atividades de estudo eram sempre das primas que eram professoras.
Aos meus pais cabia a responsabilidade de motivar, afirmar e reafirmar
sempre o discurso sobre a importincia de se manter na escola e alcancar
o sucesso profissional que eles ndo tiveram oportunidade de alcangar.

A inser¢do aos quatro (4) anos no pré-escolar se deu em uma
escolinha de Educagdo Infantil da comunidade, foi um periodo bom,
porém sem acontecimentos marcantes no que se refere ao processo
de ensino e aprendizagem. Quanto a etapa de alfabetizagao, na Escola
Estadual General Ozorio Duque Estrada, posso afirmar que foi muito
gratificante, com um professor dindmico que alfabetizava com musicas



e agucava a imaginacao dos alunos a partir da criagdo e leitura de
histérias infantis. Ao final da etapa de alfabetizagdo, desenvolvi o gosto
excessivo por ler em voz alta para os meus primos e avd paterno, Isaias,
um eximio autodidata na fazenda onde passava as minhas férias. Todas
aquelas palavras que estavam impressas nos livros aos quais tinha
acesso soavam muito bem quando eu as pronunciava em um tom mais
alto, sempre procurando ler continuamente um pardgrafo sem errar
na pronuncia de nenhuma palavra e, quando errava alguma, meu avd
paterno me corrigia e me incentivava, fazendo-me ler e escrever poemas
e versos da literatura de cordel.

Todo o processo de escolarizagdo entre alfabetizagdo até a
antiga 4 série transcorreu na Escola Estadual Luiz Viana Filho. Ja na
segunda etapa do Ensino Fundamental, as atividades escolares foram
desenvolvidas no Colégio Estadual Carlos Santana, em Belo Campo,
cidade onde residi maior parte da vida, também com grandes marcos
no que se refere ao meu processo de formagao.

O Ensino Médio me trouxe um outro tipo de amadurecimento
e vivéncias muito interessantes. Durante o 2° ano, em 1987, tive a
oportunidade de fazer o ensino médio Profissional na modalidade
Magistério, convivi com colegas de varias regides, culturas, educagoes e
modos de ser que muito me ensinaram, cada um com suas peculiaridades.
Ao término do 2° ano do magistério, casei-me. Nesse momento, percebi
as distancias existentes entre os jovens casados e os solteiros.No 3° ano de
magistério eu ja exercia a maternidade. No que se refere as expectativas
de vida, o casamento representou a chegada de novos sonhos e cada vez
mais o interesse em atuar no campo educacional e explorar os desafios
da profissdo docente. Apds concluir o Ensino Médio, o desejo de ser
professora levou-me a prestar um concurso Publico, no qual, felizmente,
fui aprovada e fui designada a assumir uma classe de alfabetizagdo em
Belo Campo, minha cidade Natal.

Em 1995, minha familia passou por uma crise financeira, o que
me fez adotar mudancas radicais na vida em prol da sobrevivéncia,
deixei para tras meus familiares, amigos e trabalho, viajei para Sao Paulo
juntamente com o meu marido e filhos para trabalhar como caseira
na cidade de Sao Sebastido, cidade do litoral norte do Estado de Sao
Paulo. Toda essa trajetdria de vida e a busca por novos caminhos me
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levaram a uma reflexdo sobre a minha pratica e me deu base para trilhar
e enfrentar novos desafios, pois:

A formacio, quando adota a mirada reflexiva sobre a experiéncia
vivida, em nenhum momento, deve ser entendida como (trans)
formagdo sem crises. Ela adota, ao contrario, na perspectiva
dialética, uma dimensdo histérica, em franca ruptura com
os ideais iluministas, que estimavam um aperfeicoamento
linear, progressivo e a-histérico do desenvolvimento humano
(PASSEGGIL, 2011, p. 154).

Esta secao se destina a apresentacdo dos titulos académicos
alcancados no ambito da universidade de modo a estabelecer o
sentido, contribuicio e relagdo com o campo de atuagdo profissional.
O texto também se preocupa em expor, nesse contexto, as experiéncias
formativas de natureza complementar, em especial, as que trouxeram
algum tipo de implicagdo para o campo de atuagdo profissional por
mim explorado.

A Licenciatura em Pedagogia, de 1998 a 2001, foi concluida na
Universidade Bras Cubas na Cidade de Mogi das Cruzes, no Estado de
Sao Paulo, e, desde o inicio, gerou debates e discussoes que influenciaram
diretamente na postura e na pratica vivenciadas no campo de atuagdo
profissional. Em especial, posso destacar a disciplina de Educacdo de
Gestao em Educagdo. Por meio dessa disciplina, pude apreender as
especificidades e as dificuldades enfrentadas por gestores, docentes e
alunos; e discutir os desafios curriculares geradores da sobreposicao de
uma cultura hibrida que ndo considera a cultura e a diversidade local
como parte da aprendizagem.

“Todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou
de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes
que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2009, p. 43-44).

Conhecer a realidade de Sao Sebastido definiu também os rumos
do trabalho elaborado no periodo analisado. Em 2000, participei
do concurso publico municipal e fui classificada, assumi a classe
de alfabetizagdo no bairro de Juquei, onde atuei por um ano e fui
muito bem recebida; concomitantemente ao trabalho de professora,
continuei a trabalhar como caseira e para ndo ficar distante demais
pedi transferéncia para uma escola proxima a minha casa, onde poderia



conciliar os dois trabalhos e cuidar dos meus dois filhos. Nessa nova
escola, conheci o preconceito e descontentamento das minhas colegas
de trabalho em relagdo a mim, por eu ser nordestina e por eu ter o
direito de escolher a classe antes, devido a minha boa classificacdo no
concurso. Na perspectiva de Novoa e Finger (2010) aprendi sobre as
influéncias e os significados para a formagao na docéncia nessa escola.

A partir dos saberes sistematizados ao longo do curso e, em
especifico, dos saberes experienciados nas leituras sobre os textos e
reflexdes de Maria Izabel da Cunha (1997), sobre a compreensido da
formagdo do professor, consegui visualizar as necessidades dentro da
realidade projetada e as dificuldades apresentadas pelos alunos com
deficiéncias; isso me fez inquietar e me levou a buscar novos caminhos
e novos conhecimentos. Foi quando decidi fazer a especializagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional; esses saberes se tornaram
essenciais mais tarde na atuagdo como Psicopedagoga e Gestora
Pedagdgica, na qual foi possivel manter uma constante relagio
entre teoria e pratica sem deixar de considerar os aspectos politicos,
economicos, culturais e democraticos que articulam um processo
constante de formagao dos sujeitos envolvidos na/para a educagao.

O Mestrado em Educagdo foi o caminho percorrido para dar
continuidade a uma proposta de investigacao que fosse capaz de
refletir os problemas enfrentados no campo profissional. Na pesquisa
que analisou concepgdes e discursos em torno da gestdo educacional
no contexto do Projeto Politico Pedagdgico no municipio de Sao
Sebastidao - SP, foi possivel perceber, a partir da andlise do discurso
oficial, discurso cientifico e discursos dos sujeitos da implementagao
da politica, as regularidades e dispersdes dos discursos a respeito do
PPP. Os créditos cumpridos em torno de temas do campo das politicas
publicas e gestdo da educagdo e o aprofundamento de outras tematicas
como a de curriculo e praticas pedagdgicas geraram novos olhares sobre
o cenario educacional brasileiro.

A principal contribui¢ao do curso foi a iniciagao aos estudos
sobre o discurso a partir de uma perspectiva de andlise das relagoes de
saber e poder. No campo profissional, entendo que a contribui¢ao dada
pelo mestrado foi a de perceber como os sujeitos que implementam a
politica publica, no ambito do municipio, compreendem e concebem
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os principais elementos da sua efetividade. Atualmente, fazendo parte
do Conselho Escolar, acredito que a minha pratica e o meu olhar sobre
as agOes planejadas serdo diretamente influenciados pelos resultados
alcancgados na pesquisa desenvolvida.

Os cursos de formagao complementar foram essenciais para
aperfeicoar a minha pratica, proporcionando-me mais seguranca
durante os caminhos trilhados profissionalmente. Cada um dos cursos
estdo diretamente associados a um momento especifico da minha
atuagdo profissional enquanto diretora ou psicopedagoga pedagogica
e sempre foram incorporados a minha trajetdria de vida na perspectiva
de superar desafios observados na pratica.

Entre os cursos de maior destaque e em associagdo com a minha
atuagdo profissional, posso destacar a participagdo no Programa de
Capacitagdo de Gestores (Progestdo), concluido em 2010, por meio
do qual pude apreender conhecimentos e compartilhar experiéncias
relativas a gestao democratica da educagio, planejamento e
organizagdo escolar. Freire (2005) demonstra claramente como se da
essa trajetoria de ensino-aprendizagem na vida educacional quando
afirma: “Ninguém comegca a ser educador numa certa terga-feira as
quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE,
1991, p. 58).

Esse topico apresenta as principais atividades profissionais
desempenhadas em estrita relagio com a formacgao pela qual passei.
Posso destacar como marcante a experiéncia inicial na docéncia no
Espago de Aprendizagem Pedagodgico Especializado, como professora
em um programa de complementagdo do Ensino Fundamental para
alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem e alunos com
deficiéncias, oportunidade que me levou a explorar o universo da
docéncia, na qual pude vivenciar os ultimos dez anos de experiéncia
como professora, embasando a minha pratica no contexto da educagdo
especial. Foram momentos de muito aprendizado e experiéncias muito
positivas e negativas que me fizeram refletir.

Foi um momento em que procurei compreender os dilemas,
conflitos ou certezas que perpassaram e ainda perpassam minhas



experiéncias profissionais e intelectuais e que pontuaram minha
trajetoria profissional. (PASSEGGI, 2008).

Atualmente, atuo como professora do nucleo pedagoégico da
Secretaria Municipal de Educacao de Sdo Sebastido, e, devido a essa,
fungdo tenho procurado refletir sobre os desafios da construgio/
articulagdo do Sistema Nacional de Educac¢io, a partir dos planos de
educa¢ao em ambito municipal. Em sintese, posso afirmar que docéncia
e gestdo sdo duas fungdes e areas de pesquisa de grande relevancia em
minha trajetdria de vida e das quais nao pretendo me distanciar, tendo
em vista que a pratica de uma implica nos resultados da outra.

Para além das experiéncias profissionais e de formacao aqui
apresentadas, destaco, por fim, as minhas expectativas futuras. Espero
que a continuidade das reflexdes possa ser introduzida em uma proje¢ao
de doutorado, préximo objetivo a ser perseguido. Amparada no
sentimento de que, a partir dos processos formativos, eu possa sempre
atualizar os modos de ser e pensar as politicas educacionais, pretendo,
a partir da minha pratica, contribuir com a melhoria da qualidade
da educagdo do municipio de Sao Sebastido e de outros espagos que,
porventura, eu possa vir a atuar.

Ademais, que minhas producdes académicas possam constituir
um referencial para pensar a gestao, as politicas educacionais e as suas
formas de materializagdo. Assim, todo esse processo de narragdo e
“investigacao narrativa é um processo de colaboragdo que compreende
uma mutua explica¢ao e re-explicagdo de histdrias, a medida que a
investigacdo avanga” (GONCALVES, 2004, p. 74).
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(AUTO)BIOGRAFIA,
SER PROFESSORA

Rita Ribeiro Pinheiro Sales

O presente trabalho enseja responder alguns questionamentos na
disciplina “Pesquisa (Auto)Biografica e Educagao’, ministrada pela Profa.
Dra. Adriana Barroso Azevedo, no primeiro semestre de 2020, no qual fui
matriculada como aluna especial no doutorado e constou como proposta
de avaliagdo. Segundo Aragao (2004, p. 01): “Nos os seres humanos
somos organismos contadores de histdrias que individual e socialmente,
vivemos vidas relatéveis”. Os questionamentos propostos que nos fazem
refletir sobre nossa trajetdria de vida e nossa formagao profissional, sdo:

1. Quais vivéncias e experiéncias marcaram a minha trajetoria?
2. O que essas vivéncias e experiéncias fizeram comigo?
3. O que eu fago com o que isso me fez?

A vida se vive para poder conta-la (alguns povos a cantam) ao
mesmo tempo que criamos nossos contos para dar sentido a vida
(FERRER, 1995, p. 188 apud CUNHA, 1997, p. 188).

Quando me proponho a pensar sobre minhas experiéncias,
vem-me a cabeca a memoria de um parquinho, um gira-gira no qual
machuquei o pé, em um colégio, acredito ser de Educagao Infantil, em
Teofilo Otoni, MG. Hoje, a marca do machucado esta quase invisivel,
mas ¢ minha primeira lembranc¢a da escola. Lembro-me do lugar... do
cheiro... do caminho, ndo me lembro de pessoas.

Em um segundo momento, lembro-me de livros, capas de
livros... ilustragdes, poesias... Marcaram a minha alfabetizacdo, isso ja
em Contagem, cidade proxima a grande BH, também em Minas Gerais.
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Relembrar esses espagos me faz recorrer a Delory (2008, p. 97) que
assegura que:

[...] 0 espago é constitutivo de nossa experiéncia na medida em
que ele oferece recursos, em que ele estd aberto a nossa a¢do e ao
nosso pensamento, em que noés agimos sobre ele e com ele pela
acao e pelo pensamento. Nos somos seguramente individuos
de sociedade, os individuos de uma sociedade determinada e
dos espacgos que essa sociedade construiu, mas participamos,
no6s mesmos, da construgdo da realidade social e dos espagos
materiais e ideias da sociedade a qual pertencemos. (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 97).

As lembrangas que tenho sdo de coisas, lembro-me de uma aula
para o Dia das Maes, fizemos um cabide todo decorado com fitas de laise
para homenagea-las, das aulas de técnicas agricolas, onde mexiamos na
terra e plantdvamos, isso la pelos anos 80. O cheiro da merenda, uma
sopa de soja, que eu achava deliciosa! As vezes, uma mistura lctea de
morango. Como eu gostava daquilo. S6 hoje sei que a sopa era de soja.
Lembro-me do uniforme, como minha mae era costureira, ela fazia
minhas roupas, saia azul com pregas e blusa branca de tergal, conga azul
nos pés e meia branca. Minha primeira lembran¢a com os nomes dos
professores vem do 5° ano, talvez, devido a variedade de professores: de
Historia, Geografia, Educagao Fisica.

Eu tinha dificuldade para fazer Educagéo Fisica, pois tinha que
voltar a escola em outro periodo e, nessa época, eu ja trabalhava. Catava
papel para ajudar em casa e para comprar material escolar. Era muito
comum, nessa época, as meninas largarem a escola para comegarem a
trabalhar em casa de familia. Desse periodo também vem a realizacao de
um grande sonho. No quinto ano, poderiamos usar o famoso caderno
de 10 matérias. Tinha uma colega de classe que o pai dela levava os
cadernos de Sao Paulo. Entdo, eu encomendei um caderno e paguei com
o dinheiro do papeldo que eu vendia.

Eu estudava de manha e quando chegava da escola famos minha
amiga, Lucelena, da minha idade, a mae dela, Dona Maria, e eu catar
papel. Era um saco grande de nylon que levavamos. Quando chegavamos
em uma obra as pessoas (pedreiros, serventes) ja deixavam os sacos de
cimento vazios guardados para nos. Essas narrativas de historia de vida



me lembram as palavras de Maria Isabel da Cunha (1997, p. 189), pois
ela assevera que:

Usar narrativas como instrumento de formagdo de professores
tem sido um expediente bem-sucedido. Nao basta dizer que o
professor tem de ensinar partindo das experiéncias do aluno
se 0s programas que pensam sua formagdo ndo os colocarem,
também, como sujeitos de sua propria histéria. (CUNHA,
1997, p. 189).

Ver aquilo era uma alegria genuina, parecia que tinhamos
ganhado na loteria, famos enchendo o saco de papelao e quando estava
cheio, vendiamos na cooperativa. Todos os dias a gente recebia, tinha
dinheiro. Nos dias de chuva ndo dava para trabalhar. Com esse dinheiro
eu ajudava em casa, guardava e realizava meus sonhos. Um outro grande
sonho, era ter uma caixa com 24 lapis de cor. Eu achava aquilo lindo! No
quinto ano também pude realizar esse sonho.

Aos poucos, fui realizando os meus sonhos. Engracado que
hoje percebo que todos os meus sonhos estavam relacionados a escola.
Por ser essa menina (de 10 anos) que trabalhava vendendo papelao e
estudava, sempre fui muito respeitada pelos professores. Lembro-me
de que, uma vez, uma menina mais velha, mais alta do que eu, queria
me bater pelo simples fato de a professora citar meu nome naquelas
situagdes em que eu trabalhava e fazia a licdo de casa. No final da aula,
a professora colocou-me no carro dela e levou-me até a minha casa.
Acredito que veio dai a minha admiragdo por professores.

Nesse sentido, Paulo Freire (1987, p. 20 apud CUNHA, 1997, p.
189), reforga essa perspectiva afirmando que, “constantemente, pesquisa
as palavras faladas e escritas dos estudantes para saber o que eles sabem,
o que eles querem e como eles vivem [...] porque as suas falas e seus
textos sao acesso privilegiado a suas consciéncias’.

Quando a minha familia se mudou para Sao Sebastido (Sdo
Paulo) eu ja estava na 6 série. Fui estudar e trabalhar, entao, ja sabia
lavar, passar, fazer faxina etc. Estudava meio periodo e trabalhava no
outro. Néo tinha dificuldade cognitiva, logo, ensinava as matérias para
os colegas que tinham dificuldade. Eles riam do meu jeito de falar
(sotaque mineiro) e de me vestir, as vezes eu ia para a escola com um
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lenco e bob no cabelo (em Minas, falamos rolinho), como a personagem
Dona Herminia, vivida por Paulo Gustavo.

Aos poucos, fui me adequando. Mas, dessa época, tenho pessoas
que me olham até hoje, colegas que admiram minha trajetéria académica
e profissional. Trabalhamos na mesma empresa (Prefeitura Municipal
de Sdo Sebastido). Nesses espacos entre escolas e mudancas de cidade,
recorro a Delory (2008), quando ela afirma que:

Nos os constituimos e eles nos constituem. Nds os enfeitamos,
os arranjamos, os fabricamos como formas, manifestagoes de
nds mesmos no espago. E eles constituem o espago no qual nos
reconhecemos a nés mesmos no qual nos fazemos reconhecer
pelos outros. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 105).

Lembro-me também de um concurso de poesia que participei,
na 7 série, e ganhei com a poesia “Ser Jovem”. O prémio foi um jogo
com canetinhas! Ficar em 1° lugar, naquele concurso, fez-me acreditar
no meu potencial como escritora e perceber como a escrita, a educagao,
pode ser transformadora na nossa vida.

Comecei, na adolescéncia, com os sonhos profissionais, queria
ser secretaria, cantora, professora e caixa de supermercado. Nunca
consegui ser caixa, todas as vezes que olhavam meu curriculo e viam
“estudante” ndo me chamavam, entdo, continuei na faxina, passando
roupa ou trabalhando em casa de familia meio periodo. As vezes, vendia
bolos, salgados ou sanduiches naturais na praia, refrigerantes e salgados
na fila da balsa.

Na 82 série, consegui emprego na casa de um médico e estudava
das 15h as 19h, periodo intermediario. Por esse motivo, eu dormia na
casa da patroa. Estava no 8° ano e devia ter uns 15 anos. Nao gostava de
dormir no emprego, mas era a condi¢do para eu continuar estudando
em uma boa escola. Transferi, entdo, os estudos.

De novo os professores sempre citavam meu esforgo, trabalho
e estudo. Era a unica na sala que trabalhava e estudava. Nem escola
particular tinha, era um bairro de pessoas com melhores condigdes de
vida. No fim do ano, na formatura, ganhamos uma viagem do paraninfo
para conhecer a Argentina, Paraguai e Foz do Iguagu. Em um hotel
maravilhoso! Alias, essa parte da viagem merece destaque. Minha mae



sempre deixava a gente ir em tudo que a escola proporcionava. Na
primeira viagem internacional, ela sempre falava: “Aproveita tudo o que
a escola oferecer, ndo tenho condig¢des de levar vocés.”

Aos 16 anos, comecei no Ensino Médio, como tinhamos a opgao de
o Magistério ser profissionalizante, no 2° ano, optei por fazer o Magistério.
Era minha grande oportunidade de ser professora. Nessa época, ja era
conhecida pelo meu esfor¢o em trabalhar e estudar. Nesse sentido, Isabel
da Cunha (1997) afirma que a perspectiva de trabalhar com narrativas
tem o proposito de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela mesma.

Aos 17 anos, casei-me, quando terminei o Magistério era a Ginica
casada do grupo. No Magistério passei por dificuldade, especialmente,
em Matematica, quase fui reprovada, mas a professora de Psicologia,
matéria que eu era 6tima, falou: “Depois da aula passa la em casa que eu
vou te ajudar em Matematica.”. A partir dai, encantei-me por Psicologia
e sabia o que queria ser: psicéloga escolar, para ajudar os alunos que
apresentassem dificuldade.

Finalizei o Magistério e mais uma viagem dos sonhos, dessa vez,
para o Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. A época, a colega de
sala, responsavel pelo dinheiro da turma, sumiu com a nossa quantia.
Como algumas parcelas ja tinham sido pagas, s6 iria quem tivesse
condigoes de pagar o restante. Juntei todas as minhas economias. Além
de faxina, trabalhava nos fins de semana vendendo sanduiche natural na
praia e vendia bolos e cafés nas obras. Assim, junto com mais 6 colegas,
fizemos nossa sonhada viagem de formatura.

Comecei a ministrar aulas em maio de 1990, como professora
do Fundamental II. Dei aulas de Artes, Histdria e Lingua Portuguesa.
Estudava muito para ministrar essas aulas.

Em 1990, resolvi fazer vestibular para entrar na faculdade. Passei
na 2 fase para fazer Psicologia na cidade de Assis (Vunesp). Devido a
distancia e ter descoberto que estava gravida, desisti e fui fazer Pedagogia.
O problema era que no Litoral s6 tinha faculdade particular, eu nao
tinha condigdes de pagar. Trabalhei todo o verao na praia, vendendo
sanduiche natural, empada, coxinha e, assim, consegui o dinheiro para
entrar na faculdade e encarei brigas com o marido, pois ele achava um
absurdo gastar tanto dinheiro com estudo. Na época, a mensalidade era
$ 200,00 cruzeiros.
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Em 1991, consegui minha primeira sala de aula, era um 2° ano,
alfabetiza¢do, o governo era Orestes Quércia, Ciclo Basico, no bairro
de Boigucanga. Meu Deus, que sonho! Trabalhava das 7h as 12h30min.
S6 podia pegar uma sala de aula, os alunos teriam Educa¢ao Fisica e
Artistica com especialistas. Vivia um sonho! Nessa época, eu lia o
jornal, tinha assinatura de revistas e participava de grupos de estudos
com 0s professores. Estuddvamos Emilia Ferreiro, construtivismo e suas
propostas. Periodo fértil no campo tedrico epistemoldgico!

Nessa perspectiva, Josso (2002 apud SOUZA, 2004, p. 11),
caracteriza a:

“experiéncia formadora” como um conceito em construgéo,
porque consiste na narragdo dos “processos de formagdo, de
conhecimento e de aprendizagem do ponto de vista dos adultos
aprendentes a partir das suas experiéncias formadoras’, porque
nasce da capacidade e do investimento do ator falar e escrever
sobre si, sobre sua historia, estabelecendo sentido ao que foi e é
vivido através dos significados particulares e coletivos. (JOSSO,
2002 apud SOUZA, 2004, p. 11).

Em 1993, finalizei o curso de Pedagogia. Nesse ano, nao consegui
as aulas no comego do ano. Entéo, fui procurar o dono da escola para
pedir um desconto. Também estava gravida da minha segunda filha. A
Diretoria de Ensino errou meu nome nos documentos e, por isso, passei
6 meses lecionando sem receber. Cada més que eu ia ld saber o que tinha
acontecido, davam-me uma desculpa.

Estava no ultimo ano de Pedagogia e com medo de perder o curso
por falta de pagamento. Entdo, pensei: “Vou conversar com o dono da
faculdade e vou levar uma carta contando a minha historia. Quem sabe
ele me dd4 um desconto e eu consigo continuar estudando.”. Fui até a
Faculdade, fiquei na sala esperando e fui conversar com o sr. Angelo. Ao
final da conversa, ele disse que nao poderia me ajudar. Nesse momento,
entreguei a carta. Antes mesmo de terminar de lé-la, ele concedeu-me
o desconto de 50% e disse que a condi¢io era que eu tivesse boas notas
e ndo repetisse de ano (emocionei-me). Em marco de 1994, foi minha
formatura em Pedagogia. Mais uma vez, a Educagio, a escrita, ajudando-
me na minha formagdo e na realizagdo dos meus sonhos. Considero
esse um momento charneira. Segundo Josso, (2004, p. 90):



Momentos ou acontecimentos charneira sdo aqueles que
representam uma passagem entre duas etapas da vida, um
“divisor de d4guas” poderiamos dizer. Charneira é uma dobradica,
algo que, portanto, faz o papel de uma articulagio. Esse termo é
utilizado tanto nas obras francesas quanto portuguesas sobre as
histérias de vida, para designar os acontecimentos que separam,
de vida e articulam as etapas da vida. (JOSSO, 2004, p. 90).

Continuei dando aulano Estado, cadainicio de ano um sofrimento
para conseguir uma sala de aula. Entre 1995 e 1996 tive alguns momentos
em que me questionei se valia realmente a pena ter feito Pedagogia e
ndo Letras. Porque com Letras eu teria mais oportunidade de ser PIIL
Porque ser PII era apenas quando todos os PIII ja tivessem pegado salas.
Ainda que estivesse dando aula como PII, se chegasse, em qualquer
época do ano, um professor daquela érea, a preferéncia era dele. Nesse
periodo, eu tinha como emprego fixo algumas casas de temporada, no
bairro Guaeca e as aulas, ora como PI, ora como PII

Nesse momento, percebi que ndo ter nenhum parente na drea,
ndo ser da cidade, fazia toda a diferenca. Pois as oportunidades eram
dadas a quem ja era filho de professor ou morador da cidade. Ou seja,
quem ja era do meio sabia os caminhos a percorrer. No meu caso, tive
que ficar a disposigdo das escolas, quando sobrava alguma aula eu
conseguia. Afinal, ser a primeira da familia a ter um curso superior teve
suas dificuldades no inicio.

Em 1994, fiz um concurso para inspetor(a) de alunos e para
professor(a). Pois ja tinha feito outros concursos, passado, mas nao era
chamada. Em 01 de julho de 1996 fui chamada em um concurso para
ser inspetora de alunos. Trabalhei na drea seis meses, concursada.

Mas o melhor ainda estava por vir, em 09 de fevereiro de 1997,
meu grande sonho que era ser professora concursada na Prefeitura
de Sao Sebastido foi realizado! Fui chamada no concurso para ser
professora. Continuei sendo professora e passei as casas de temporada
para a minha irma.

Em 1997, abriu outro concurso para professores, porque
estava expandindo a rede de ensino para atender ao processo de
Municipaliza¢do do Ensino Fundamental (1° a 5° ano). Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, divide as atribuicdes dos entes
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federativos quanto a Educagdo de forma inequivoca (BRASIL, 1996).
Os Municipios sdo responsaveis pela Educa¢ao Infantil e pelo ensino
Fundamental. A Constituicao de 1988, em seu artigo 211, § 2°, propde
que os municipios atuem prioritariamente no Ensino Fundamental e
pré-escola (BRASIL, 1988). Em Sao Paulo foi s6 através do Decreto
40673/96 que comegou a mudar o processo de municipalizagdo das
escolas estaduais (SAO PAULO, 1996).

Prestei também esse concurso e, em 09 de fevereiro de 1998,
ja estava no meu segundo concurso como professora. Desde entdo,
comecei a dar aula nos dois periodos. Muito feliz por estar concursada!
Muito grata a Deus pela realizagdo desse sonho. Outro momento
em que a Educagdo foi decisiva na minha vida. Eram poucos os
professores com dois concursos em 1998. Nesse sentido, estavamos
fazendo histdria no municipio.

Nesse periodo, também, ja estava finalizando minha pos-
graduacdo em Psicopedagogia na Universidade de Mogi das Cruzes.
Viajava para Mogi a cada 15 dias. Vi no curso de Psicopedagogia uma
oportunidade para ajudar aquelas criangas que tinham dificuldade para
aprender. Por estar em um curso de Psicopedagogia, lembro-me de que,
em 1998, a diretora da escola resolveu atribuir-me a sala de aula que,
segundo ela, era a mais dificil da escola. Gragas a Deus e aos estudos,
consegui finalizar o ano com sucesso!

Em 1999, vivi a experiéncia de ser meio periodo professora
e no outro periodo ser a professora encarregada pela escola. Como a
escola que eu trabalhava era pequena, ndo comportava um diretor. Essa
experiéncia como gestora, fez-me ver como gosto da sala de aula.

Em 2000, a Prefeitura langou um Projeto de Professores Especialistas
para ajudar alunos com dificuldade de aprendizagem. Fiz um projeto e fui
chamada para trabalhar nas salas de apoio. Foi nesse momento que percebi
o quanto a Educagdo é importante, pois em toda a cidade ndo tinham
profissionais da Educagao suficientes formados em Psicopedagogia. O
Litoral s6 tinha uma faculdade e nenhuma que oferecesse pos. Quem
quisesse estudar, tinha que fazer isso fora, subindo a serra.

Nesse sentido, Paulo Freire (1993, p. 22-23 apud SAUL; SAUL,
2016, p. 25) afirma:

A educagio é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou
certa posi¢do politica ou certo interesse econdmico o exijam. A



educagio é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a
sua natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber ser mais. A educacéo e a formag¢io
permanente se criam ai. (FREIRE, 1993, p. 22-23 apud SAUL;
SAUL, 2016, p. 25).

Entdo, gragas ao estudo, tive o privilégio de fazer parte dessa
primeira turma de professores para essas salas. Que se tornaram os
olhos da educagdo. Todas as pessoas sabiam que para estar ali a pessoa
teria que ser pds-graduada. Essa situacdo fez gerar na Educagdo de Sao
Sebastido uma corrida para fazer pds-graduagao. O salario da cidade
era um dos melhores do pais. As salas tinham todos os recursos: jogos,
computadores. As criangas que tinham dificuldade de aprendizagem
eram encaminhadas para esses espagos no horario contrario ao
das aulas. A cada 15 dias, os professores tinham formag¢ao com uma
especialista que vinha de Sdo Paulo para ajuda-los com as situagdes mais
complicadas (formagdo em servigo).

Nesse periodo, também consegui entrar no Mestrado em
Educagdo na cidade de Sao Paulo. Quando finalizei o Mestrado, voltei
para a sala regular e tive experiéncia também como professora de pds-
graduacdo, ministrava aulas de Educagao Inclusiva e de Psicopedagogia.

Em 2013, mais uma vez, surgiu a oportunidade de estar na
dire¢ao da escola. Aproveitei a oportunidade e fiquei na gestdo por
trés anos, nos quais pudemos, juntamente com os professores e
comunidade escolar, melhorar o IDEB da escola. Com o PPP (projeto
politico pedagdgico) com foco nos direitos de aprendizagem de
todos os alunos. Quando sai da gestdo escolar, passei dois anos como
professora do EAPE (Espago de Apoio Pedagdgico Especializado)
trabalhando diretamente com a inclusao.

Nos anos de 2017 a 2019 tive a oportunidade de fazer uma
especializagdo em Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo e
a Deficiéncia Intelectual, em Sao Carlos, na UFSCar. Essa experiéncia
ajudou-me a ampliar os conhecimentos sobre inclusao e a necessidade
de um conhecimento especializado para ajudar as criangas e as familias.
Em 2018, retornei para a sala de aula regular, porque entrei com processo
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de aposentadoria. Em 2019, aposentei-me por uma matricula e, entdo,
pude pensar em realizar o sonho de fazer Doutorado que, devido ao
trabalho com 40 horas semanais, ficava dificil de realizar.

Em 2020 surgiu a oportunidade de matricular-me como aluna
especial no Doutorado da Metodista na Disciplina Pesquisa (Auto)
biografica e Educagao. Em plena pandemia de Covid-19, estudando
remotamente, o que era crise, passou a ser oportunidade! Gragas a Deus,
mais um sonho realizado. Passamos no processo seletivo e entramos no
Doutorado da Metodista de Sao Bernardo do Campo. Uma nova histéria
comegou a ser escrita a partir desse momento. Até aqui chegamos com
humildade, perseveranga, resiliéncia e foco. Finalizo com as palavras de
Maria Isabel da Cunha: “Ja é tempo, entretanto, de que os pesquisadores
que se dedicam ao processo de investigacao qualitativa reflitam sobre
sua propria experiéncia” (CUNHA, 1997, p. 186).

Escrever este trabalho me fez ver o qudo longe podemos ir quando
elegemos a Educagdo continuada como forma de vida! Ajuda-nos a
entender e a responder algumas perguntas, sempre nos impulsiona a
buscar novos conhecimentos, posto que somos seres inconclusos e
sempre em formacgao.

CONSIDERACOES FINAIS

Vinda de uma favela, eu poderia ter trilhado tantos outros
caminhos... Mas minha escolha foi pela Educagiao. Hoje, tenho
consciéncia de que foi por causa do encorajamento da minha mae,
mansa, sem forcar a barra para eu ter um 10, porém, sempre me
apoiando, encorajando e valorizando o estudo.

As professoras foram decisivas nas minhas escolhas, sempre
com uma palavra amiga, um elogio, um incentivo.

As leituras, conhecer castelos e viajar para outros paises por
meio da leitura, mais tarde, motivaram-me a viajar de fato e conhecé-
los pessoalmente.

Todas as patroas, sempre me incentivando: “Olha, a Rita
estda estudando para ser professora!” ou, mais tarde, “Olha, a Rita é
professora!”.

Ser a primeira na familia com um curso superior, Pedagogia,
depois Psicopedagogia, Mestrado em Educagéo e, agora, o tao sonhado
e distante Doutorado, cada vez mais palpavel, mais proximo.



8 série, Magistério, Pedagogia, cada formatura uma festa! A
familia toda presente! O diploma também era de todos os que torciam
por mim.

Sempre contei parte dessa trajetéria e, hoje, escrevendo sobre
essas vivéncias, recordo-me da fala da Maria Isabel Cunha: “O sistema
social conscientemente envolve as pessoas numa espiral de agao sem
reflexdo”. (CUNHA, 1997, p. 190).

A cada escola em si, lugar de aprendizagens, experiéncias, viagens
para conhecer museus, zooldgicos, conhecer outras cidades, merenda
gostosa, boa alimentagdo, levar batatinha, chuchu e outras verduras
para dar mais sabor a sopa.

Hoje, ainda oug¢o de pessoas desconhecidas que dizem conhecer
minha histéria de faxina, catar papeldo, vender sanduiche na praia e
falam: “Vocé merece chegar onde chegou.”

Debrugar sobre essa trajetéria de vida ou, como afirma Josso
(2004), esse caminhar para si, foi profundo, junto com o gosto salgado
de lagrimas e mais lagrimas de boas lembrangas, saudades, mas, acima
de tudo, a sensagdo de dever cumprido até aqui, de esperanca que ainda
podemos muito mais.

Ao longo desses 30 anos como professora pude ser inspetora de
alunos, professora alfabetizadora, gestora e coordenadora, professora
do EAPE, psicopedagoga e professora de pds-graduagio.

Em “A Educagdo na Cidade”, Freire (2001 apud SAUL; SAUL,
2016, p. 30) expressa sua concepgao sobre esse caminhar do professor:

Para nds a participagdo nao pode ser reduzida a uma pura
colabora¢do que setores populacionais devessem e pudessem
dar a administragdo publica. [...] Implica, por parte das classes
populares, um “estar presente na Histéria e ndo simplesmente
nela estar representadas” Implica a participagdo politica das
classes populares através de suas representagdes, no nivel das
opgdes, das decisdes e ndo sé do fazer o ja programado. [...]
Participagdo popular para nds nao é um slogan, mas a expressao
e, a0 mesmo tempo, o caminho para a realizacao democratica da
cidade. (FREIRE, 2001 apud SAUL; SAUL, 2016, p. 30).

Ainda hoje, o que mais emociona-me em sala de aula é ouvir de
um aluno: “Professora, aprendi a ler!”. Comega passando os dedinhos
nas palavras, frases e pequenos textos, depois vai aumentando cada dia
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a fluéncia leitora. Os olhos marejam e nao consigo evitar parafrasear o
grande Fernando Pessoa: A Educagdo vale a pena se a alma ndo for pequena!

REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB. 9394/1996.
BRASIL. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.
htm>. Acesso em: 05 mai. 2022.

BRASIL. Constitui¢do (1988). Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. Disponivel em: <https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>.
Acesso em: 05 mai. 2022.

CUNHA, Maria Isabel da. Conta-me agora! As narrativas como alternativas
pedagogicas na pesquisa e no ensino. Revista da Faculdade de Educacao, Sao
Paulo, v. 23, n. 1, p. 185-195, 1997.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia, corpo, espago. Biografia e
Educagéo: figuras do individuo - projeto. Tradu¢do de Maria da Conceigdo
Passeggi, Jodo Gomes da Silva Neto, Luis Passeggi. Sao Paulo: Paulua; Natal:
EDUEFRN, 2008.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagéo. Sio Paulo:
Cortez, 2004. 285 p.

SAO PAULO (Estado). Assembleia Legislativa. DECRETO N. 40.673, DE

16 DE FEVEREIRO DE 1996. Institui o Programa de Agédo de Parceria
Educacional Estado Municipio para atendimento ao ensino fundamental.
Disponivel em: <https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1996/
decreto-40673-16.02.1996.html>. Acesso em: 05 mai. 2022.

SAUL, Alexandre; SAUL, Ana Maria. Contribui¢des de Paulo Freire para a
formacao de educadores: fundamentos e praticas de um paradigma contra -
hegemonico. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 61, p. 19-35, jul/set. 2016.

SOUZA, Elizeu Clementino de. Memdrias e trajetorias de escolarizagao:
abordagem experiencial e formagao de professores para as séries iniciais do
ensino fundamental. GT: Educagdo Fundamental / n.13. Revista entreideias:
educacio, cultura e sociedade. 2004.



MEMORIAS E FORMACAO:
O CONSTRUIR DOCENTE*

Eliana Mariano Carvalheira

UM POUCO DO MEU TRILHAR

Caminhando fora da trilha tragada pela minha familia, eu sempre
gostei de estudar. Digo “fora da trilha” porque meus pais s6 frequentaram
a escola até o antigo quarto ano e depois de adultos nenhum dos dois
teve interesse, oportunidade ou condi¢cdes de continuar estudando.
Nesse trajeto, sempre fui uma boa aluna. Na época, falava-se “a primeira
da classe” Mas nao me recordo de deixar de brincar para estudar, acho
que ndo precisava, parecia que as “coisas” ja estavam na minha cabeca.

Aluna de escola publica até o segundo ano do segundo grau, tive
minha trajetoria escolar interrompida por uma gravidez na adolescéncia.
Quando voltei aos estudos para concluir o segundo grau, ja tinha dois
filhos, um com trés e outro com seis anos de idade.

Sendo mae, casada e, mesmo assim, querendo continuar
estudando, acabei por escolher o Curso de Pedagogia que, na minha
ideia, me proporcionaria condigées de levar meus filhos comigo
quando fosse trabalhar. Prestei o vestibular que, naquela época, era bem
concorrido, pois ndo havia muitas Faculdades, e, para a minha grande
felicidade, passei.

Ingressei, entao, na vida académica estudando a noite e, durante
o dia, cuidando dos filhos e buscando por uma oportunidade para
trabalhar na drea queeu estava estudando. No primeiro ano de estudo, fui

*  Trabalho desenvolvido como parte integrante da disciplina Pesquisa (Auto)

biografica e Educagdo, ministrada pela Professora Doutora Adriana Barroso de
Azevedo.
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até uma creche particular para ver se havia vaga para a minha sobrinha
e, nesse dia, tive a certeza de que tinha escolhido o curso certo. Até hoje
eu conto essa histéria para os meus alunos de graduacgao. Eu cheguei e
era uma casa que funcionava como creche. Tinha uma porta aberta e,
logo acima da porta, estava escrito “Diretoria’, mas estava semninguém.
Ao lado, havia uma porta cortada ao meio, dessas que formam um
balcdo com a parte de cima aberta. Espiei por cima da porta e la estava
uma pessoa, deitada no chao, rodeada de criangas, rindo e brincando.
Quando ela me viu, levantou-se, cumprimentou-me e perguntou-me
se podia ajudar. Eu disse que queria informagoes sobre a creche. Ela
saiu da salinha e me levou até a diretoria. Eu pensei que ela chamaria
alguém, mas ndo, ela era a diretora. Pensei: “Que lugar legal, a diretora
deitada no chdo com as criangas, é aqui que eu quero trabalhar”.

Peguei as informagdes que precisava e, no final, perguntei como
fazer para trabalhar la. Ela me orientou a ir ao Departamento de
Recursos Humanos para fazer uma ficha. Fui na hora. Preenchi a ficha
e fiquei aguardando. Nao demorou um més e me ligaram. Disseram que
havia vagas e se eu gostaria de fazer uma entrevista. Nem pensei para
responder. Fui fazer a entrevista e percebi que eu era a tnica candidata
que estava cursando o Ensino Superior. Achei que tinha chance, e
realmente tive. Chamaram-me e comecei com as criancas de dois a
trés anos. La nacreche, ndo tinha ninguém formado na graduagdo, nem
a diretora. Percebi que eu podia contribuir muito com o que estava
aprendendo, e assim foi. Dessa maneira, ingressei na docéncia.

Acredito que ver a diretora da creche deitada no chdo com as
criangas pode ser considerado o que Josso (2010, p. 90) chama de
“momento-charneira”. Para a autora, esses momentos sdo “aqueles que
representam uma passagem entre duas etapas da vida, um divisor de
aguas’. Esse foi o meu primeiro momento-charneira. Embora eu ja
tivesse escolhido o curso, ndo tinha assumido a missao da profissao.

Naquele momento, com aquela visdo, eu percebi que ser professora
era o que eu realmente queria. Eu queria aquela possibilidade de estar
com as criangas, de ensiné-las e de aprender com elas. E uma cena que
eu ndo consigo esquecer e que, ao lembrar-me dela, os sentimentos
também ressurgem. Nao foi uma simples visdo, foi uma visao que gerou
uma perspectiva do futuro.



Atualmente, quando me apresento para alunos novos da
graduacao, gosto de contar essa histéria por dois motivos: o primeiro é
para que eles possam perceber que o estudo pode fazer a diferenca na
vida deles, como fez na minha vida. As vezes, em nossa vida, as coisas
ndo seguem a ordem que a sociedade espera de uma trajetoria escolar,
mas, mesmo assim, pode ser possivel. Essa ligdo é importante para os
alunos que, muitas vezes, vao fazer um curso depois de casados e com
filhos, e esse exemplo pode abrir horizontes e mostrar que aprendemos
a vida toda e que o construir de uma vida s6 acaba quando essa vida
acaba. A minha historia pode ser a histéria de um aluno também, pois,
de certa forma, estd inserida em uma determinada realidade, mesmo
que um pouco atemporal. Isso ndo acontece por acaso. Toda histéria
pessoal traz consigo um contexto histérico. Conforme apresenta Souza
(2007), a memdria é também uma experiéncia histdrica que néo se fixa
somente no campo subjetivo, pois representa a condi¢do de vida e de
sociedade do momento em que se situa. Em nosso pais é comum que as
pessoas voltem a estudar depois de um tempo de abandono.

O segundo motivo é que parece que contar essa histéria para
eles, faz-me reviver e refazer a escolha de ser professora. Como se essa
escolha fosse feita novamente a cada vez que a conto e me emociono com
ela. Considero-a como momento-charneira, porque foi o que mudou a
minha perspectiva sobre o que é ser professor e, aquele encontro, mudou
a minha vida (JOSSQO, 2010). Escrevé-lo neste trabalho funcionou como
na ideia de Cunha (1997): fez-me explorarcompreensdes e sentimentos
antes nao percebidos.

Em pesquisa temos usado principalmente a linguagem oral.
Entretanto, no ensino, na utiliza¢io de memoriais - que podem
ser excelentes materiais de pesquisa - sdo usuais os relatos
escritos.

Sua analise mostra que toda a constru¢do do conhecimento sobre
si mesmo supde a construgdo de relagdes tanto consigo quanto
com os outros. Quando uma pessoa relata os fatos vividos por
ela mesma, percebe-se que reconstréi a trajetéria percorrida
dando-lhe novos significados.

Assim, a narrativa nao é a verdade literal dos fatos, mas, antes, é
a representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da propria realidade. (CUNHA, 1997, p. 187).
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Essa lembranga que trago sobre a minha formagido ou
transformagdo de vida vai ao encontro do que Catani (apud SOUZA,
2007, p. 60) afirma, quando relata que as narrativas traduzem
“sentimentos, representagdes e significados individuais das memorias,
historias e relacdes sociais com a escola.”

Hoje, percebo que essa primeira experiéncia com a escola foi o
que me despertou para a docéncia, mesmo que, naquele momento,
direcionada para criangas tdo pequenas. Contar esse capitulo da minha
pratica é como ter um filme passando em minha mente e trazendo de
volta esses momentos. E como se, na ideia de Aragéo (2011), a voz que
ou¢o ao reviver esse momento, ficasse na mesma perspectiva de um texto
classico, igualando-se a ele como instrumento de reflexdo e aprendizagem,
dizendo-me que posso aprender e me formar refletindo sobre a minha
propria experiéncia. Ainda referindo-se 8 mesma autora que afirma “a
investigacao narrativa é usualmente deflagrada pela histéria do outro”
(ARAGAOQ, 2011, p. 23), torno-me o outro nesse momento.

Continuei cursando Pedagogia e trabalhando na creche por
dois anos. Eu procurava levar as coisas que aprendia para l4. Inventava
atividades, fazia brincadeiras diferentes, usava materiais que eles niao
estavam acostumados como sucata e utensilios de casa (colher de pau,
panelas, pecas de plastico). Foi um periodo bem interessante, pois como
as pessoas que trabalhavam 14 ndo tinham formagéo para a docéncia, o
trabalho era muito do cuidar, e, aos poucos, a ideia de educar também
foi acontecendo. S6 que eu queria ir além e trabalhar com as criangas
maiores, e consegui.

Fui para a Educa¢ao Infantil como auxiliar de duas professoras
do antigo pré, que eram as criancas de seis anos. La, minha experiéncia
aumentou muito, pois as duas professoras eram bem diferentes. Uma
era casada, com filhos e ja tinha bastante experiéncia em sala de aula.
A outra era recém-formada e bem mais jovem. Aprendi com as duas.
As vezes, elas se contradiziam, mas até essa contradi¢do era fonte de
aprendizado. Eu podia ver o que dava certo e o que ndo dava. Também,
muitas vezes, dava certo de jeitos diferentes. Foi um periodo muito bom.

Terminei o curso. Comecei a trabalhar como eventual na Escola
Estadual em que eu tinha feito o primario e o ginasio. Foi outro periodo
de muito aprendizado. Eu fiquei com praticamente todas as séries. Cada



dia faltava uma professora diferente eeu acabava assumindo a sala. As
vezes, pegava uma licenga curta e ai passava mais tempo com a mesma
classe. Nao foi uma tarefa muito facil, mas, no inicio da carreira, acredito
que ¢ importante passar por certas situagdes meio complicadas, pois
tudo serve para o crescimento.

Uma situa¢do que me marcou profundamente nesse periodo,
foi um dia que estava com uma turma do Ciclo Basico II, que hoje
corresponderia a segunda série. Como eu era a substituta, os alunos,
de forma geral,ndo me davam muita aten¢ao. Nesse dia, eles faziam
muita bagunga, gritavam, andavam pela sala, mexiam nas coisas uns dos
outros, ndo me atendiam quando pedia para ficarem quietos. O ponto
maximo, foi quando estava passando a ligdo na lousa, virei-me para a
sala e vi que tinha um aluno em pé, em cima da carteira. Pedi para ele
descer e ele riu de mim, nem ligou. Eu comecei a chorar. Sai da sala e fui
até adiretoria aos prantos. Nao esqueco o olhar da vice-diretora. Ela me
olhou fixamentee indagou: “O que aconteceu?”. Eu nem consegui falar.
Ela me acompanhou até a sala, falou bem firme com os alunos e, entdo,
consegui continuar a aula.

Pedagogicamente, esse episddio ndo contribui para o aprendizado,
pois ndo envolveconteudos especificos, metodologias e atividades, mas
me marcou profundamente, pois envolve o “ser que ensina”. Trazendo
para a analise esse episodio, vejo que ele contribuiu para a minha
formacédo, fazendo-me questionar a autoridade. Ela tem que existir
na sala de aula. Ndo se pode aprender sem um minimo de ordem e
organizacgao, ainda que nao seja autoritarismo, o respeito deve existir.
Esse momento me veio a mente ao ler sobre os episddios: “um episodio
se constitui como um recorte da pratica que, dada a sua importancia
e o seu sentido, é trazido para considera¢do a luz da teoria, para que
possamos ilumina-lo por uma anélise teérica” (ARAGAQ, 2011, p. 29).

Depois, consegui uma sala como professora titular em uma escola
particular. Era uma turma de terceira série. Foi um trabalho desafiador
e muito bom. Usei a experiéncia que tinha adquirido nas praticas
anteriores e acredito ter realizado um bom trabalho. Mas, infelizmente,
ndo pude ficar muito tempo. Meu marido foi transferido para outro
estado em seu trabalho e tive que deixar a escola. Nessanova cidade,
fui trabalhar em outra drea e iniciei um trabalho de formacgdo, mas
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com adultos, fazendo treinamento de vendas. A minha experiéncia
de docente foi muito util nessa nova atividade. Cada semana era uma
turma diferente, pois o objetivo era de repor a equipe de vendas que
tinha uma rotatividade muito grande.

Quando voltamos para Sao Paulo, ap6s uns trés anos, eu continuei
nessa atividade, mas em minha prépria empresa. Fazia treinamentos,
dava cursos, acompanhava o pessoal com os clientes. Embora nao fosse
uma educagdo formal, era um trabalho de ensinar, pois a docéncia ndo
me abandonava. Decidi, entdo, continuara estudar e me matriculei em
um curso de pds-graduagdo na area de Docéncia para o Ensino Superior,
o qual conclui um ano e meio depois.

Como essa atividade em minha prépria empresa me dava certa
liberdade de fazer o meu horario e eu vislumbrava atuar como docente
no Ensino Superior, decidi continuar minha formagao e me matriculei
como aluna especial no Mestrado em Educa¢ao. No semestre seguinte,
fui aceita como aluna regular e comecei a ter mais contato com a
pesquisa. O tema que escolhi para pesquisar partiu de uma inquietagédo
que eu tinha, e acredito que tenho até hoje, sobre qual formagao acontece
no Ensino Superior.

Minha indagagdo era como a formac¢do humana, essa que vai
além de contetidos técnicos, de conceitos e de teorias acontece ou nao
no Curso de Pedagogia. O primeiro desafio foi tentar definir o que ¢
formac¢ao humana. Nao foi uma tarefa facil, considerando a diversidade
de aspectos que podemos considerar como forma¢ao humana. Junto
com meu orientador, optamos pela ideia de que a formagao humana
poderia ser uma formagcao integral, na qual o individuo busca transitar
por conhecimentos ampliados, indo além de técnicas ou conhecimentos
concretos. E uma formagdo que envolve também as relagdes que a pessoa
mantém com o conhecimento e com as demais pessoas. Uma formagao
que se usa para a vida.

Na realizagdo da pesquisa de campo, na qual fiz entrevistas com
dez professores do curso de Pedagogia, percebi que a ideia de formacao
humana de cada um era diferente. Alguns consideraram formacao
humana a capacidade do professor em entender a situagdo do aluno e
agir no sentido de ajuda-lo a superar asdificuldades que surgem para
fazer o curso. Outros afirmaram que formagao humana estd ligada aos



saberes que sdo proprios da docéncia, os quais os alunos poderiam
aprender no curso ou em sua pratica docente futura. Outra linha de
pensamento considerou a formac¢do humana como a capacidade dos
alunos em situarem-se politicamente no mundo, buscando seus direitos
e uma transformacao social.

Na questdo que tratava sobre como a Universidade contribui
para trabalhar a formag¢ao humana com os alunos, os professores foram
unanimes em afirmar que, organicamente, a estrutura das Universidades
nido comtempla a formacdo humana. Apreocupacio é direcionada aos
conteudos especificos da drea, administragdo, burocracia, lucro. A
forma¢ao humana acontece quando o professor busca em sua pratica
docente realizar tal acdo, o que pode acontecer ou nao, dependendo
exclusivamente da disposi¢do e entendimento de cada docente.

Realizar esse trabalho foi muito significativo para mim e para
a minha constitui¢ao do ser docente. Na fala de cada professor, na
exposicdo das suas ideias, das suas concepcoes, foi se formando
também a minha concep¢do de docéncia. E mais do que a concepgao
de docéncia, a concepgao de educador. Surgiram perguntas como: De
que maneira a universidade contribui na forma¢ao de um educador?
Qual a influéncia do professor universitario nessa formagao? O que
nos constitui professores?

Por fim, conclui o mestrado no ano anterior ao meu divdrcio.
Depois de vinte eseis anos de casada, estava em outra fase da vida.
Buscava novos caminhos,novos desafios. Ainda atuava no treinamento
para vendas, mas em paralelo prestei um concurso para trabalhar na
EJA. Passei e comecei o trabalho em uma escola Municipal em Sio
Bernardo do Campo. Esse projeto utilizava o material do Telecurso
2000. Foi uma experiéncia curta, porém que jamais se apagou da
minha memoria. Os rostos dos alunos, as expectativas, os projetos de
vida, situacdes muitodiferentes entre si, também muito diferentes das
experiéncias como docente queeu tinha vivido até aquele momento.
O aprendizado foi grande. O contato com os outros professores, com a
equipe da escola, tudo era novo e contribuia para a minhaconstituicao
como professora. Acredito que essa experiéncia profissional foi
especialmente importante para a minha formagido de educadora.
Embora nao fosse a minha experiéncia como educadora de adultos, ela
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continha metodologias especificas, porque se tratava de uma pratica
sistematizada, acompanhada por uma equipe com objetivos definidos.
Posso comparar com a afirmacio de Josso (2010) quando apresenta:

[..] recordagbes consideradas pelos narradores como
“experiéncias” significativas das suas aprendizagens, das suas
evolugdes nos itinerarios socioculturais e das representacdes que
construiram de si mesmos e do seu ambiente humano e natural.
Essas “experiéncias” sdo “significativas” em relagdio ao
questionamento que orienta a constru¢do da narrativa, a saber:
0 que é a minha formag¢do? Como me formei? Nesse sentido
nio se esgota o conjunto das “experiéncias” que evocamos
a proposito da nossa vida. Mas para que uma experiéncia
seja considerada formadora, é necessario falarmos sobre o
angulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia
simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer,
sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades.
(JOSSO, 2010, p. 47).

As praticas que foram desenvolvidas nesse trabalho contribuiram
significativamente na constituicdo do que sou hoje. Considerando
que para a autora acima as nossas vivéncias atingem a condi¢do de
“experiéncia” quando realizamos um trabalho reflexivo sobre elas, posso
afirmar que as vivéncias daquele momento tornaram-se experiéncias no
sentido que a autora aponta. Vislumbro essa percep¢ao hoje ao relembrar
uma situa¢ao com uma aluna que frequentava a EJA hd mais de trés
anos e nao tinha coragem de prestar o exame para obter a certificagao.

Era a aluna mais assidua, quase nao faltava. Participava das aulas
com opinides, exemplos, mostrava-se interessada, porém o medo de
fracassar a dominava de tal forma que ela ndo conseguia fazer a prova.
Nas conversas com ela ficava evidentea falta de confian¢a que tinha nela
mesma. O trabalho que realizei com ela, entdo, foino sentido de buscar
fortalecé-la como pessoa e mostrar que ela tinha tanta condicdo de
prestar a prova quanto os demais alunos e que ela também era capaz de
ter sucesso.

Acabei ndo sabendo se ela conseguiu ou nio conquistar o
certificado, mas essa vivéncia me ensinou que o professor deve confiar
em seu aluno e demonstrar esse sentimento em atitudes para que o
aluno também confieem si mesmo. Quando reflito sobre essa situacio,



consigo perceber que em minha pratica docente tento ter essa atitude
com meus alunos. Talvez, seja nesse sentido que Josso (2010) considera
como quarta etapa as experiéncias que vivenciamos, mas que nao
planejamos (experiéncia a posteriori).

Continuando a minhahistéria, a vontade de atuar como professora
do Ensino Superior crescia. Entregava curriculo nas faculdades junto
com uma colega de Mestrado que ja atuava no Ensino Superior e
que ainda tinha hordrio para maisaulas. Conversava com colegas que
ja atuavam nas faculdades, enfim, estava a procura de uma chance de
comecar. Entdo, essa chance veio com uma funciondria minha.

O irmdo dela trabalhava em uma universidade na drea técnica.
Ele se dispos a levar o meu curriculo para o Coordenador do Curso de
Pedagogia. Nao pensei duas vezes e entreguei meu curriculo para ele.
O Coordenador achou minha experiéncia interessante e me chamou
para uma conversa. Nessa conversa ele me perguntou se eu poderia
fazer uma palestra para a turma na Jornada Pedagdgica. E 16gico que
eu aceitei. Depois foi que me dei conta de que eu nunca tinha feito
uma palestra.Mas ndo deixei o medo me vencer. Fiz pesquisas, comprei
livros, montei o PowerPoint e ensaiei muito, até com meus alunos da
EJA. E foi um sucesso. Alunos e professores gostaram. Depois percebi
que a palestra era um teste para o meu ingresso na institui¢ao. No inicio
do ano seguinte, entrei em contato novamente com o Coordenador e
perguntei se eles iriam contratar professores. Ele me disse que sim.Nao
sei se ele iria entrar em contato comigo ou se dei sorte em procura-lo
de novo. O fato é que ele me mandou falar com a Coordenadora Geral,
uma professora mais antiga na casa e que fazia as contratagdes. Ela me
entrevistou por telefone. Falou sobre a instituicdo, sobre as condi¢oes
de trabalho, sobre disponibilidade de horario para as aulas, sobre
documentagdo. Tive que deixar a EJA, mas estava realizando o meu
sonho, consegui ingressar no Ensino Superior no Curso de Pedagogia.

Logo compreendi que o que mais pesou para a minha contratagao
foi a minha formagdo. O Coordenador que havia me entrevistado nao
tinha mestrado. Eu ndo tinha experiéncia, mas tinha a titula¢ao e isso
fez toda a diferenga em minha vida, pela segunda vez. A experiéncia eu
iria construir. O formar-me professor estava ocorrendo também com
a pratica. Comecei a dar aulas e até o final do semestre ja estava com

PL==4>AAP>Z d>uo—-cDomv O>OmMrO0

0Q0TOO300

171



PL==>AAPZ dPu—-cDoumuv O>Omr-Q0

m3crQ0<

0Q0TOO0300

todas as noites cheias. Antes de iniciar o segundo semestre do ano me
perguntaram se eu aceitaria o cargo de Coordenadora do Campus.
Fiquei um pouco constrangida, pois seria o lugar da pessoa que
me contratou.

Conversei com ele, o que me deixou bem confortavel, e
aceitei mais esse desafio.Estou ha mais de anos realizando essa funcao,
mas sem deixar de ser professora.

Casei-me novamente e, depois de mais de dez anos tentando
criar condigdes, consegui ingressar no doutorado. O sonho esta se
concretizando, mas nao sem esfor¢o, pelo contrario, conciliar o trabalho
na coordenacdo, as aulas, a vida pessoale o curso nao é facil.

Minha pesquisa estd direcionada para as politicas de formagao
de professores. Sdo politicas, portanto, desdobram-se nas praticas
pedagdgicas dessa formagao, nos caminhos que os futuros professores
irao percorrer até chegar a escola, onde também estarao em processo
de formacio.

Nesse momento, pensar a formac¢do de professores e pensar
ou repensar a minha formagdo é o que esta me fazendo refletir.
O buscar entender e perceber como me formei. Quais situagoes,
acontecimentos, interacdes com outras pessoas, leituras, produgdes e
reflexdes, sucessos e fracassos contribuiram para me tornar o que sou?
Quais seriam, na visdo de Aragdo (2011), os processos escolares que
estiveram presentes nessa construgao?

Para entender esses questionamentos e como eles me afetam,
podemos citarPasseggi (2011):

Entre um acontecimento e sua significagio, intervém o processo
de dar sentido ao que aconteceu ou ao que estd acontecendo. A
experiéncia, em nosso entendimento, constitui-se nessa relacao
entre 0 que nos acontece e a significacdo queatribuimos ao que
nos afetou. Isso se faz mediante o ato de dizer, de narrar, (re)
interpretar. As “vidas”, nos diz Bruner (1995, p. 142), sdo textos
sujeitos a “revisdo, exegese, reinterpretagdo e assim por diante”
Ao reinterpretar a vida, ndose nega um “texto” anterior, mas sua
interpretacdo. Se osacontecimentos sao fugitivos, e arredias suas
interpretagdes, por que hd experiéncias que nos enclausuram
e outras que nosempurram para novas aventuras. (PASSEGGI,
2011, p. 147).



Passeggi (2011) acredita que, ao narrar a propria historia, a pessoa
se reinventa, construindo uma nova representagao para si. Esse retorno
ao meu passado, do qual retiro licoes de vida que poderiam até estar
esquecidas, estdo me reconstruindo, me recriando. Essa reconstruc¢do
por meio do contar a prépria histéria é profunda,porque envolve o
questionamento sobre o que eu sou, ou quem eu sou. Na realizacdo
desse intento, concordo com Cunha (1997) que defende que as narrativas
provocam mudangas na forma como as pessoas compreendem a si
proprias e aos outros:

Ao mesmo tempo que o sujeito organiza suas ideias parao relato
- quer escrito, quer oral - ele reconstrdi sua experiénciade forma
reflexiva e, portanto, acaba fazendo uma auto-analiseque lhe cria
novas bases de compreensao de sua prépria pratica. (CUNHA,
1997, p. 187).

Muitos acontecimentos, em meus mais de dez anos de docéncia
no Ensino Superior, contribuiram para me tornar o que sou hoje, mas
um, em especial, transformou-me: tive uma aluna que era muito simples,
com muita dificuldade de leitura e escrita, com mais de sessenta anos de
idade. Como ela tinha essas dificuldades, demorava para fazer as provas
e frequentemente era a dltima ou a penultima a termina-las. Quando
ela via que a sala estava ficando com poucos alunos, ela perguntava:
“Quanto tempo ainda falta professora?”. Eu sempre fui tranquila com
isso e ndo me importava que ela demorasse um pouco mais nas provas,
mas nem todos os professores pensavam assim.

Um dia, no intervalo da minha aula, ela veio conversar: “Sabe,
professora, eu fiquei muito triste com a professora ‘tal”. Perguntei: “Por
que?”. Entdo, ela respondeu: “E que ela, no dia da prova, trouxe um
despertador e colocou em cima da mesa dela. Quando eu perguntei
quanto tempo faltava para o final da prova, ela pegou o despertador e
colocou na minha carteira. Eu fiquei com muita vergonha, pois a sala
ainda estava cheia e todo mundo ficou me olhando. Nem consegui fazer
mais nada. Fiquei mais um tempo, entreguei a prova e sai. Chorei muito,
mas agora eu ja estou melhor””

Perguntei se ela queria que eu conversasse com a professora
mencionada, pois, como Coordenadora, via-me no papel de fazer
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isso. Ela disse que nao precisava e que ela mesma iria falar com a tal
professora.

Na semana seguinte, perguntei a ela como estava e se havia
conversado com aprofessora. Ela disse que sim. Contou para a professora
o que tinha sentido e disse que ela ficou tdo surpresa que comecou a
chorar. A aluna me explicou que a professora ficou envergonhada e que
ndo havia percebido o que a atitude dela provocou na aluna. Disse que
tinha aprendido muito sobre como as suas atitudes afetam as pessoas.

A professora percebeu que mesmo com as palavras simples de uma
pessoa sensivel, com pouco estudo, mas com muito conhecimento de
sentimentos e de relacionamentos com o outro, pode-se aprender muito.
Ela estava emocionada e chorava quando falava. Comecei a chorar
também e, naquele momento, também percebi o quanto podemos
aprender com pessoas sem titulos, porém com muita sabedoria de vida.
Nao me esquego desse episédio. Quando me deparo com situagdes em
que, de alguma forma, a minha formagdo académica pode me colocar
em uma condi¢do de superioridade, lembro-me dessa, agora, ex-aluna.
Tao simples, mas tao sabia.

O quanto ¢ importante a empatia, a compreensao e a humildade
de estar pronta para aprender além de ensinar? Como apresenta Novoa
(apud CHAVES, 2005), a maneira como ensinamos depende do que
somos como pessoa. Cada situagdo que vivi e que relato aqui, assim
como outras que ja foram esquecidas, constituiram-me como pessoa e
como docente.

AINDA HA MUITO A CONSTRUIR

Se continuasse a escrever a minha histdria, lembraria-me
de muitos outros momentos nos quais me deparei com situagdes
marcantes, boas ou ndo tdo boas, mas que no decorrer do tempo,
cairam no esquecimento. Nesse relato, consegui perceber momentos
marcantes, experiéncias que, agora refletidas, tornaram-se perceptiveis
para mim, como um caminhar para si, como explica Josso (2009).
Nem sempre nossas vivéncias propiciam uma ocasiao de aprendizado,
mas se tornam aprendizado na medida em que fazemos um trabalho
de reflexdes sobre elas.



Escrever este texto me proporcionou esse aprendizado. Ouso
até dizer que se tornou um momento-charneira para mim. Nao sou
mais a mesma de antes de escrevé-lo, pois tanto o lembrar das minhas
vivéncias, que podem ter se tornado experiéncias no sentido de
aprendizado que Josso (2009) coloca em suas obras, como a motiva¢ao
para escrevé-las, vinda da minha atual querida professora, estio me
transformando.

Participar dessa disciplina, tomar contato com todos esses
textos ao longo do semestre, com certeza mudou e mudard a minha
vida. Ndo vejo mais as pessoas da mesma forma que via e isso quer
dizer que ndo vejo mais os meus alunos da mesma forma, porque antes
de serem alunos sdo pessoas. Pessoas para quem posso fazer diferenca
na vida, assim como as minhas professoras fizeram e fazem na minha.
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